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RESUMO

Nos ultimos dez anos a inclusdo escolar tem se desenvolvido em uma perspectiva mundial
como um movimento complexo, que inclui a luta social das pessoas com deficiéncia, bem
como de seus familiares, por direitos basicos e outros mais abrangentes; tais movimentos em
prol da inclusdo social e escolar surgiram em fun¢@o das desigualdades sociais e preconceitos
datados historicamente. Nesse sentido, o presente estudo busca investigar e analisar a
trajetoria da educagdo inclusiva em um municipio do interior goiano, partindo das seguintes
questdes norteadoras: Como vém acontecendo a educacdo inclusiva no municipio? Como
ocorreu a trajetdria do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino municipal? Qual o olhar dos envolvidos nesse processo em relagdo a concepgdo e
pratica de educagao inclusiva? O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar o processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino de um municipio do interior goiano, a
partir de uma analise historico cultural. A pesquisa se dividiu em dois momentos
complementares: primeiramente foi realizado um estudo bibliografico sobre a historia da
inclusdo e da escola e posteriormente, realizou-se a pesquisa de campo, junto a 38
profissionais atuantes nas escolas inclusivas no municipio em questdo. Foram realizadas
entrevistas estruturadas e grupos de estudo, a fim de coletar dados sobre a atuagdo destes
profissionais no que tange a educacdo inclusiva apés sua implementacdo nas unidades
escolares. As analises dos dados tiveram como base os referenciais tedricos de Vygotsky,
Lane, Mazzotta ¢ Sousa, Matiskei, dentre outros, e assim, nos permitiram entender que o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia no municipio vem acontecendo de forma
gradual, com um resultado pouco satisfatério; o municipio tem demanda significativa, mas
falta-lhes, para um trabalho efetivo com estes alunos: formacdo continuada, que inclui
capacitagdes entre funcionarios das institui¢cdes escolares municipais; palestras informativas e
cursos sistematizados e focais para complementacdo pedagdgica. Assim reconhecer-se-a que a
inclusdo se mostra uma pratica pouco realizada, no meio da agdo, ficando muitas vezes apenas
no ambito do discurso, pois, o estudo aponta a presenga de contradi¢des e um distanciamento
entre as necessidades reais do sistema de educagdo e ensino e os textos legais que norteiam a
politica de educacdo inclusiva, necessitando de reorganizagdo e redirecionamento no olhar e
na pratica para atuar junto aos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: alunos com deficiéncia; escola; educac¢ao inclusiva e inclusao social.



ABSTRACT

In recent years, school inclusion has developed in a global perspective as a complex
movement, which includes the social struggle of people with disabilities, as well as their
families, for basic rights and other more comprehensive ones; such movements in favor of
social and school inclusion have arisen due to social inequalities and prejudices historically
dated. In this sense, the present study seeks to investigate and analyze the trajectory of
inclusive education in a municipality in the interior of Goias, based on the following guiding
questions: How are inclusive education in the municipality? How did the process of inclusion
of students with disabilities occur in the regular municipal education network? What are the
views of those involved in this process in relation to the conception and practice of inclusive
education? The general objective of the research is to analyze the process of inclusion of
students with disabilities in the regular educational network in the municipality, based on a
historical cultural analysis. The research was divided in two complementary moments: first a
bibliographic study was carried out on the history of inclusion and school and later, the field
research was carried out, along with 38 professionals working in the inclusive schools in the
municipality in question. Structured interviews and study groups were conducted to collect
data on the performance of these professionals with regard to inclusive education after its
implementation in school units. The analysis of the data was based on the theoretical
references of Vygotsky, Lane, Mazzotta and Sousa and Matiskei, among others, and allowed
us to understand that the process of inclusion of students with disabilities in the municipality
has been happening gradually, with an unsatisfactory result; the municipality has a significant
demand, but it lacks them, for an effective work with these students: continuous training,
which includes training among employees of municipal school institutions; informative
lectures and systematized and focal courses for pedagogical complementation. Thus, it will be
recognized that inclusion is a little accomplished practice, in the middle of the action, being
often only in the scope of the discourse, because, the study points out the presence of
contradictions and a distancing between the real needs of the education system and teaching
and the legal texts that guide the policy of inclusive education, requiring reorganization and
redirection in the look and practice to act together with students with disabilities.

Keywords: students with disabilities; school; inclusive education and social inclusion.
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INTRODUCAO

Ha um tempo em que é preciso abandonar as
roupas usadas, que ja tem a forma do nosso
corpo, e esquecer os nossos caminhos, que nos
levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da
travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos
ficado, para sempre, a margem de nos mesmos
(Fernando Pessoa).

A presente pesquisa partiu de um interesse particular em relagdo a temética da
educacdo inclusiva. Sou psicologa, formada ha sete anos, atuando nos ultimos trés como
psicologa escolar efetiva em um municipio do interior da regido sudoeste de Goias. Antes de
ser aprovada no cargo que ocupo atualmente, tive experiéncias laborais no ambito da saude
mental e psicologia social (inclusdo social), areas que me chamavam — e chamam — muito a
atencdo e me impulsionam para uma pratica ndo excludente e olhares diferenciados para esse
publico em especial.

No entanto, minha primeira experiéncia com a inclusdo foi na época da graduacao.
Realizei, ainda na graduagdo, estdgio curricular obrigatério em um Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS), no municipio em que residia (estado de Minas Gerais) no ano de
2009. Realizava oficinas em psicomotricidade para criangas de cinco a 11 anos. No primeiro
contato com o grupo selecionado pelos técnicos da instituigdo ocorreu-me uma surpresa: um
aluno cadeirante. Via-me cheia de duvidas e angustiada, pois ndo sabia como proceder; ndo
cogitava que seria possivel realizar trabalhos com publicos tdo distintos, me senti impotente
naquele momento; cursava o 8° periodo naquele ano e ndo haviam me informado sobre a
possibilidade de alunos com deficiéncia participarem do grupo. Na verdade, ndo tive
formacado especifica até aquele momento, nem informagado a respeito, por isso foi para mim
uma grande surpresa e também se tornou um grande desafio. Como estava sozinha como
facilitadora do grupo, respirei fundo e decidi tomar providéncias por mim mesma. Como a
atividade preparada envolvia contato motor e circulagdo no ambiente (a sala), tomei a
liberdade de retirar a crianca da cadeira e deixar que ela se movimentasse, modificando assim
a dinamica para que todos se acomodassem e interagissem proximos a essa crianca, de modo
que nenhum deles se sentisse isolado ou fora das atividades realizadas. Foi um momento
fantastico, no entanto durou apenas dois encontros (com a presenga dessa crianga), por

motivos particulares a familia ndo levou mais a crianca.
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A partir daquele momento, comecei a me interessar mais pelo campo da educacdo

inclusiva, esse interesse tomou corpo ¢ foi determinante na realizacdo do meu Trabalho de
Conclusdo de Curso da Graduagdo em Psicologia no ano de 2011. Busquei entender como a
psicologia podia colaborar com esse publico, na pratica didria dos psicologos nas institui¢cdes
escolares.

Para o presente trabalho, cogitamos em um primeiro momento, a possibilidade de
investigar o fazer da psicologia no ambito escolar em Goids, mas pela falta de profissionais na
regido sudoeste de Goids (dado levantado via contato nas secretarias municipais e estaduais
do sudoeste goiano) houveram modificagdes no estudo, e o caminho tomou outros
direcionamentos.

Por estar inserida em um ambiente escolar e acompanhar de perto o movimento € o
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, penso ser
importante analisar e descrever esse processo na regido em que atuo, partindo das seguinte
questoes norteadoras: Qual o percurso historico da educagdo inclusiva no municipio de
analise? Como ocorreu a trajetéria do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino municipal, a partir do paradoxo inclusdao X exclusao? Qual o olhar dos
envolvidos nesse processo em relagdo a concepgdo e pratica de educacdo inclusiva?
Houveram mudangas nas praticas dos profissionais envolvidos?

O objetivo geral da pesquisa € analisar o processo historico de inclusao dos alunos
com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino no municipio do interior goiano, a
partir da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Tendo
como objetivos especificos pesquisar a historia e a politica da educagdo inclusiva; descrever o
percurso da educagdo inclusiva em Goids; analisar a educagao inclusiva nas politicas publicas;
verificar quais praticas estdo sendo construidas pelos profissionais que atuam junto aos alunos
com deficiéncia no municipio de andlise; e, por fim, investigar e descrever as dificuldades e
conquistas dos profissionais diante do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino e apontar possiveis direcionamentos a luz da psicologia histérico
cultural.

O processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia pode ser considerado
recente, se analisarmos o seu percurso ao longo dos anos, pois foi somente nos ultimos trinta
anos que iniciaram mudangas nas leis € nos documentos que embasam os estudos voltados
para a educacgdo inclusiva, visto que o sistema educacional brasileiro pautava-se (e ainda

pauta-se, mesmo que de forma indireta) em um modelo de atendimento segregado.
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A inclusdo escolar, nos ultimos anos, tem se desenvolvido em uma perspectiva

mundial como um movimento complexo, que inclui a luta social das pessoas com deficiéncia,
bem como de seus familiares, por direitos basicos, e outros mais abrangentes. No transcorrer
dos ultimos anos muitos movimentos em prol da inclusdo social e escolar surgiram em fungao
das desigualdades sociais e preconceitos datados historicamente.

O que ocorre, no atual momento histdrico, é que a sociedade, antes pautada por
processos de segregagao e exclusao amplamente difundidos, agora defende a inclusao e, para
tanto, cria documentos, politicas e leis que assumem um papel de destaque na sociedade, que
visam garantir direitos e igualdade de todos perante a lei.

Entretanto, percebe-se nessa tentativa de inclusdo, um movimento contraditério. Ou
seja, a0 mesmo tempo que o movimento de inclusdo da pessoa com deficiéncia segue o
principio da igualdade de acesso, essas mesmas leis, politicas e documentos segregam e

separam os sujeitos pelas suas diferencas individuais,

o leque da exclusdo social é tdo grande quanto sdo os mecanismos de imposi¢ao de
padrdes de normalidade aos quais a humanidade esteve submetida historicamente,
que preconizam modelos estéticos, de inteligéncia, de linguagem, de condigdo
economica e cultural, com que devemos nos conformar, sob o risco de engrossarmos
as fileiras dos excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p.187).

Nesse sentido, dentro desse processo histdrico, vemos consolidadas concepgdes
padronizadas do que seria um sujeito normal; e assim, de acordo com o padrao, aqueles que
estdo fora da norma sdo, consequentemente, sujeitos excluidos e discriminados por uma
parcela significativa da nossa sociedade. Fato que ocorre com os alunos deficientes nas redes
regulares de ensino.

A partir de 1990, observa-se um espago mais amplo para a discussdo da tematica
inclusdo no ambiente escolar e social, sendo, durante esse periodo, um tema muito debatido
nos ambientes escolares e comunidade em geral, como podemos observar na seguinte

assertiva:

no Brasil, particularmente nos anos 90, o tema da inclusdo escolar tem estado
presente nos estudos, debates e proposi¢cdes de professores, pesquisadores, gestores,
pais e alunos, direta ou indiretamente, envolvidos com a educagdo especial. Esse
tema, em ultima instancia, nos remete a analise de como vem se concretizando o
direito a educacdo em nossa realidade (MAZZOTTA; SOUSA, 2000, p.96).
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Assim, uma reflexdo sobre a deficiéncia que preze pelo entendimento da extensdo e

amplitude do conceito requer uma investigacdo do seu percurso ao longo dos anos, pois as
concepgoes que se tem sobre a deficiéncia vém sendo construidas e transformadas ao longo da
histéria. Seguimos o entendimento de Rocha (2000, p.2) que afirma que “(...) para se ter a
dimensdo do entendimento que a sociedade tem sobre o individuo deficiente precisamos nos
reportar ao passado, e localizar nas diferentes €pocas, o retrato que se fixou, culturalmente,
sobre a ideia das diferencas individuais”, achamos importante pesquisar a historia da
deficiéncia para entendermos as novas formas de relagdes na sociedade capitalista.

Como enfoque tedrico desse estudo buscaremos apoio na abordagem da psicologia
historico cultural que tem por objetivo observar, analisar e descrever o desenvolvimento
humano partindo de trés dimensdes: afetiva, historica e social.

Seguindo essa linha de raciocinio, objetiva-se no primeiro capitulo descrever e analisar
alguns movimentos historicos que determinaram e determinam o processo da inclusdo escolar
e, consequentemente, da educacdo inclusiva, no Brasil e no estado de Goias. Para isso, serdo
resgatados aspectos teoricos e legais, registrados em documentos e leis que articulam e
movimentam essa discussdo ao longo dos anos, passando ainda, ja nas linhas iniciais, pela
visdo histdrica desse movimento.

No segundo capitulo apresentaremos dados sobre o sistema educacional brasileiro,
abordando também o surgimento das instituicdes escolares e os fundamentos da inclusao
social no ambito escolar, com foco em uma educagdo inclusiva. Este capitulo visa apresentar
também algumas reflexdes sobre o contexto histdrico que exclui as pessoas com deficiéncia,
bem como alguns aspectos do movimento de inclusdo da pessoa com deficiéncia a partir das
Politicas Publicas, procurando destacar e compreender como ocorrem as relacdes de exclusao
criadas pela sociedade capitalista: excluindo e incluindo, de acordo com caracteristicas
peculiares as pessoas, dentro de uma perspectiva geral ainda visa ressaltar contribui¢des da
psicologia historico-cultural no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias nas
escolas.

No terceiro capitulo teremos a apresentagdo dos caminhos metodologicos da pesquisa.
O presente percurso foi dividido em dois momentos: pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo. Assim, primeiramente buscou-se autores que pudessem contribuir com o tema,
realizando para tanto a pesquisa bibliografica, na qual ressaltei os movimentos da inclusao no
Brasil e em Goias, bem como a trajetéria educacional da educacdo inclusiva, caminhando pelo

processo historico que a compreende.
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No capitulo quatro, sdo apresentados os dados da pesquisa de campo, realizada com

profissionais que atuam na educag¢do inclusiva na rede municipal de ensino de um municipio
localizado no interior goiano. Os resultados e as discussoes apresentados foram analisados de
forma critica buscando ressaltar as contribui¢des teoricas da psicologia historico-cultural no
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas, levantando ainda alguns
apontamentos necessarios para os processos de inclusdo desses alunos no ambiente escolar no
referido municipio.

Nas consideragdes finais sdo abordados pontos de destaque da pesquisa e a
importancia de ressignificar o olhar para o atendimento aos alunos com deficiéncia, buscando
flexibilizar e minimizar as barreiras que atuam de forma a perpetuar a exclusdo no contexto

escolar.



CAPITULO 1
ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO SOCIAL

Seria uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de
educa¢do que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de
maneira critica. (Paulo Freire)

1.1 Concepcoes sobre a pessoa com deficiéncia

Para iniciar a discussdo sobre o assunto, ¢ importante destacar que os termos “saude”,
“doenga”, “normalidade”, “anormalidade”, “eficiéncia”, “deficiéncia”, entre outras, sao
construgdes historico-sociais que parecem ter sido associados as pessoas com deficiéncia com
o passar do tempo (MACIEL; SANTOS, 2008).

Assim, historicamente, o individuo com algum comprometimento era excluido da
sociedade por meio de praticas segregacionistas, ou seja, eram internados e abandonados em
instituicdes, o que muitas vezes levava-os a morte. Hoje, uma exclusdo sutil continua a
acontecer por meios institucionais, tais como escolas especiais, asilos e tantas outras que
foram criadas com o objetivo, entre outros, de segregar da sociedade o “"diferente”" (LIMA,
2001). Concordando com essa afirmativa, Mantoan (1997, p.20) afirma que “enquanto a
pessoa esta adequada as normas, ao anonimato, ela € socialmente aceita. Basta, no entanto,
que ela cometa qualquer infragdo ou adquira qualquer traco de anormalidade para que seja
denunciada como desviante”.

Assim, no que concerne ao conceito de deficiéncia, Zavareze (2009) afirma que o seu
percurso historico pode ser compreendido a partir de quatro momentos, cada qual com suas
caracteristicas peculiares.

O primeiro momento corresponde a era cristd, na qual o deficiente era compreendido
como um ser inutil, que era colocado de lado das atividades realizadas, sendo, pois,
negligenciado pela sociedade. As pessoas, ndo sabendo como lidar com os deficientes,
acabavam por elimina-los do convivio social e familiar. Ainda no periodo feudal, o
catolicismo considerava esses individuos como representagdes do diabo, e os queimavam na

fogueira da inquisicdo (ZAVAREZE, 2009).
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Com efeito, Pessoti (1984, p.12) afirma que a concepcao de deficiéncia “(...) variou

em fun¢do das nogodes teoldgicas de pecado e de expia¢do”. Zavareze (2009) complementa
que até meados do século XV as criangas que nasciam deformadas eram abandonadas,
enquanto que na Roma Antiga, muitas vezes, elas eram jogadas nos esgotos. No entanto, na
Idade Média, acrescenta a autora, alguns deficientes se abrigavam nas Igrejas; e os deficientes
mentais eram considerados seres diabolicos que deveriam ser purificados.

Corroborando com a assertiva anterior, Miranda (2008, p.3) pontua que: “nos séculos
XVI e XVII os deficientes mentais eram internados em orfanatos, manicdmios, prisdes €
outros tipos de investigagdes estatais”. Concluimos, contuso que esse modelo de segregacao
perdurou durante muito tempo na histéria humana, uma vez que tais praticas segregacionistas
pressupunham que o deficiente deveria ser educados entre “seus iguais”, isolados do restante
da sociedade.

Todavia, em um segundo momento da histéria, mais precisamente no século XVIII,
na Alemanha e na Franca, e por volta do século XVIII até final do século XIX, no Brasil, as
instituigdes manicomiais e asilares, prisdes e orfanatos surgiram com o objetivo de servir
como depodsito de pessoas consideradas deficientes, até entdo isoladas pelos demais
integrantes da sociedade Como a segregacdo dessas pessoas se fazia presente, ndo havia
interesse da sociedade de oferecer-lhes tratamento ou cuidado e a sua inser¢do social ocorria
de forma precaria e excludente (ZAVAREZE, 2009).

Nesse sentido, o que se preconizava na antiguidade era que os “diferentes” deveriam
ser excluidos do convivio social. Assim, as pessoas taxadas como loucas, deficientes,
perigosas e, até de uma forma ou de outra, doentes, eram excluidas. O convivio social era,
portanto, minimo, restringindo-se aos colegas de quarto nos asilos ou hospitais, entre outros,

destinados a acolhé-las.

desde a Antiguidade, com a eliminagdo fisica ou o abandono, passando pela pratica
caritativa da Idade Média, o que era uma forma de exclus@o, ou na Idade Moderna,
em que o Humanismo, ao exaltar o valor do homem, tinha uma visao patoldgica da
pessoa que apresentava deficiéncia, o que trazia como conseqiiéncia sua separacao
e menosprezo da sociedade, podemos constatar que a maneira pela qual as diversas
formagdes sociais lidaram com a pessoa que apresentava deficiéncia reflete a
estrutura econdmica, social e politica do momento (MIRANDA, 2008, p.2).

Apds o periodo da Idade Média, a deficiéncia era entendida, como propria do
individuo e a ciéncia trabalhava com o intuito de descrever e categorizar os distirbios, com

base em um modelo médico da deficiéncia, que se amparava na categorizagdo, na prevengao ¢
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na busca de cura (ANJOS; ANDRADE; PEREIRA, 2009). “A segregacao”, afirma Mendes

(2006, p.387-388), “era baseada na crenga de que eles - criangas e jovens com deficiéncia -
seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes
separados”.

Manzini (1999) coloca que no periodo anterior ao século XX as pessoas portadoras
de deficiéncia eram consideradas indignas de educagdo escolar. Nas décadas de 50 e 60 (no
século XX) comegaram a surgir escolas especiais e mais tarde, as classes especiais dentro da
escola comum. Somente a partir da década de 70, entdo, ¢ que se inicia uma crescente
preocupacdo com a integracdo de deficientes, sendo caracterizada pela matricula de alunos
portadores de deficiéncia em classes de ensino regular ou em outros ambientes menos
restritivos (MANZINI, 1999, p.29).

Nesta linha, de acordo com Mendes (2006), a Educacdo Inclusiva comegou a ser
pensada por volta do século XVI, médicos e pedagogos, acreditando na possibilidade de
educar os portadores de deficiéncia, comegaram a trabalhar com pessoas com necessidades
educativas especiais desafiando os conceitos da época, rompendo com o paradigma de que os

deficientes eram ineducéveis e deveriam ficar presos em asilos € manicomios.

No final do século XVIII e inicio do século XIX inicia-se o periodo da
institucionalizagdo especializada de pessoas com deficiéncias, e ¢ a partir de entdo
que podemos considerar ter surgido a Educacdo Especial. Essa Educacao acontecia
em escolas fora das povoagdes, argumentando que o campo lhes proporcionaria
uma vida mais saudavel e alegre. Desta maneira se tranquiliza a consciéncia
coletiva, pois estava a proporcionar cuidado e assisténcia para quem necessitava,
protegendo o deficiente da sociedade sem que esta tivesse de suportar o seu
contato (MIRANDA, 2008, p.9).

A terceira fase, aparece nesse periodo, com a justificativa da segregacdo, e perpassa
os séculos XIX e XX, tendo como marco a criagcdo de escolas especiais, que visavam, além do
atendimento diferenciado as pessoas classificadas como deficientes, a diminuicdo de gastos
governamentais com asilos € manicomios, e evitava, de certo modo, a segregacdo vigente.
Nessa €poca, o deficiente adquiriu um “status” humano, sendo visto como possuidor de uma
alma. E segundo Nogueira (2008, p.4) “a custddia e o cuidado destas criangas ou até mesmo
adultos deficientes passam a ser assumidas pela familia e pela igreja”.

O deficiente, portanto, foi frequentemente vitima de segregacdo, uma vez que era
percebido por sua deficiéncia, e ndo por sua capacidade (NOGUEIRA, 2008). A explicacao

reside na visao pessimista do homem, entendido como uma besta demoniaca, quando lhe vem
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a faltar a razdo ou ajuda divina (PESSOTI, 1984, p.12). Assim, as pessoas com “deficiéncia

fisicas e mentais” segundo Nogueira (2008), continuam isoladas do resto da sociedade, mas
agora em asilos, conventos e albergues; todas as instituicdes dessa época nao passaram de
prisdes sem tratamento especializado.

Segundo Sassaki (1997) na década de 60 a ideia de integracdo social foi ampliada,
promovendo a integragdo das pessoas portadoras de deficiéncia nos sistemas sociais com 0

principio da normalizagao.

a partir dai, passou-se a considerar a inclusdo de estudantes com necessidades
educativas especiais, tanto nos espagos sociais quanto em salas de aulas regulares,
como a forma mais avangada de democratizacdo das oportunidades educacionais, ¢ a
escola regular passou a representar o local primordial onde a integracdo de criangas
com Necessidades Especiais poderia ser concretizada (SOUTO, 2014, p.20).

Contudo, surgiram no ano de 1980 textos oficiais, que normatizaram o atendimento
educacional especial, sendo a defesa da integracdo social da pessoa com deficiéncia um
avanco social muito importante. A partir da década de 80 a pratica da integragdo social teve
maior impulso, buscando a garantia de igualdades, oportunidades e direitos. Segundo Mendes
em 1994, ocasionou um mecanismo mais sutil de discriminacdo e segregacdo sOcio
educacional com instalagdo das classes especiais para deficientes nas escolas regulares
brasileiras.

Assim no decorrer da histéria o deficiente ficou segregado, sendo atendido em
instituicoes assistenciais. No final do século XIX e meados do século XX, em busca da
reducdo da segregacdo, ha uma busca de insercao do deficiente em escolas especiais inseridas
dentro da escola publica. Nesse momento da historia, o marco foi a criacdo de escolas
especiais que visavam, além do atendimento diferenciado as pessoas com deficiéncias, a
diminui¢do de gastos governamentais com asilos € manicomios, e evitava, de certo modo, a
segregagdo vigente.

Na quarta e ultima fase desse historico, que compreende o século XXI, Zavareze
(2009) finaliza destacando que as pessoas com deficiéncia sdo inseridas socialmente nas
instituicdes escolares regulares, época em que nasce e se populariza o conceito de inclusao.
Essa nogdo vai referir-se as pessoas com necessidades especiais € a sua inser¢ao na escola.

Nos anos 90 inicia-se a Inclusdo Escolar, com transformagdes nas praticas sociais,
relacionadas a forma de inser¢do social das pessoas com necessidades especiais. A Inclusdo

Escolar desponta como opcao de inser¢do escolar € vem questionar as politicas ¢ a
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organizacdo da Educagdo Especial e também o conceito de Integracdo. De acordo com

Sassaki (1997, p.36)

A Integracdo Escolar remete a ideia de uma inser¢do parcial e condicionada as
possibilidades de cada pessoa, enquanto que o processo de Inclusdo refere-se a uma
forma de inser¢do radical e sistematica, total e incondicional, de toda e qualquer
crianga no sistema escolar comum.

Em resumo, a Educagdo Especial contudo, passou por significativos avangos,
podendo situar os primérdios da Educacao Especial pelos finais do século XVIII, época em
que ficou caracterizada pela ignorancia e rejeicdo do individuo deficiente. Nas sociedades
antigas era normal o infanticidio quando se observavam anormalidades nas criangas. Durante
a Idade Média, a Igreja condenou esta pratica, mas por outro lado, acalentou a ideia de atribuir
as causas sobrenaturais as anormalidades de que padeciam as pessoas. Considerou-as
possuidas pelo demonio e outros espiritos maléficos e submetia-as a pratica de exorcismo
(MIRANDA, 2008).

Neste sentido, a autora conclui que “durante a maior parte da Histéria da
Humanidade, o deficiente foi vitima de segregacao, pois a €nfase era na sua incapacidade, na
anormalidade (p.2)”. Nao obstante, ¢ possivel perceber que o processo de aceitacdo do
diferente foi um luta constante baseada nas determinagdes que a sociedade vinha até entdo
preconizando.

Portanto, inserir as pessoas com deficiéncia no meio social deve significar, antes de
tudo, aceita-los e acolhé-los da maneira mais natural possivel, visto que como cidaddos, cada
ser humano possui suas diferencas e suas particularidades que precisam ser respeitadas. Nesse
sentido, Battisti (2007, p.3) afirma que “a educacdo, uma das categorias mais sublimes da
sociedade, deve buscar essa visao e tratamento do ser humano enquanto tal, em igualdade e
buscando a integracdo entre os diferentes.”

Diante do exposto, destaca-se uma implicacdo no que diz respeito ao tratamento das
pessoas com deficiéncia, havendo, em alguns momentos, uma preocupagdo com 0 seu
desenvolvimento psicossocial, o que, historicamente, tem mostrado pequenos avangos,
principalmente nos aspectos que se referem a inclusdo escolar e a educagao especial em uma
perspectiva inclusiva.

Contudo, ao fazermos um resgate dos movimentos histéricos, verificamos que a

exclusao das pessoas com deficiéncia ndo pode ser entendida como um assunto novo, ao
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contrario, esteve presente em todas as etapas da nossa historia. No entanto, sua concepcao

mudou de acordo com a forma como a sociedade a encara ou se valeu dela, dentro de

determinada época.

1.2 A trajetoria dos movimentos de inclusio no Brasil

O objetivo do tdpico ¢ descrever e analisar o percurso da educacdo inclusiva no
Brasil, de modo a verificar e destacar os pontos mais elementares referentes a legislacao.

Para Anjos, Andrade e Pereira (2009) “o conceito de inclusdo foi elaborado em um
movimento historico que teve suas origens nas lutas das pessoas com deficiéncia por acesso a
educacao” (p.3).

A primeira e principal transformagao ocorrida na educagao inclusiva foi a mudanca de
significacdo e do termo “Integracdo Escolar” para “Inclusdo Escolar”, por volta da década de
1990 nos EUA e que posteriormente se espalhou para outros paises. A mudanca de termo
ocorreu porque integracdo representava a adaptacdo do deficiente aos locais onde este seria
integrado. Ja a inclusdo representa a mobilizagdo da sociedade, das autoridades competentes
para receber os portadores de deficiéncia e € nisso que as politicas de inclusdo se pautam.

A Educacdo Inclusiva entdo era pensada na perspectiva da integracdo, como a
adaptagdo do aluno com deficiéncia a estrutura, ao modo de trabalho da escola regular de
ensino da qual pretende fazer parte. (MENDES, 2006). Este aluno deveria estar apto as
condi¢des da escola para poder assim ser um estudante e fazer parte da escola.

Na década de 1990 nos EUA, de acordo com Mendes (2006), a integracao tomou um
novo rumo e adquiriu novas formas de pensar o deficiente na escola regular, surge entdo a
Inclusdo, em que o aluno tem simplesmente que estar disposto a aprender, ndo precisa se
adaptar a normas para ser recebido, pelo contrario, a escola que ird se preparar para receber
este aluno, de modo que suas dificuldades sejam da melhor maneira possivel superada.

O sistema educacional no Brasil, pautado antes, em um modelo de atendimento
segregado, tem se voltado nos ultimos anos para um trabalho denominado de Educacdo
Inclusiva, uma proposta que ganhou forga, sobretudo a partir da segunda metade da década de
90 com a difusao da conhecida Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994).

Segundo, Abenhaim (2005) os alunos portadores de alguma deficiéncia foram

assegurados pela Declaracdo de Salamanca, que se constitui em um importante documento
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sobre principios, politicas e praticas relativos as necessidades especiais. Esta Declaracio foi

resultado de uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que foi
realizada na Espanha em 1994, e, de acordo com Abenhaim (2005), dentre outras questdes, a
presente declaracdo proclama que “as pessoas com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas comuns que deverao integra-las numa pedagogia centralizada na crianga,
capaz de atender a essas necessidades.” (p.43)

O principio basico da inclusdo escolar, de acordo com essa Declaragdo, consiste em
que as escolas reconhecam as diversas necessidades dos alunos e a elas respondam,
assegurando-lhes uma educacdo de qualidade, que lhes proporcione aprendizagem por meio
de curriculo apropriado e promova modificagcdes organizacionais, estratégias de ensino e uso
de recursos, dentre outros quesitos basicos (UNESCO, 2002).

A educacgado para os portadores de necessidades especiais em uma perspectiva mundial
comecgou a caminhar em passos lentos. Na década de 1960, um movimento surgiu dizendo
que a inclusdo do aluno deficiente na escola ndo traria beneficios apenas para este, mas
também, para os colegas ditos normais. (MENDES, 2006). Os alunos com deficiéncia teriam,
ainda segundo Mendes (2006), a oportunidade de conviver em um ambiente de aprendizagem
com desafios por conviverem com alunos “normais”. E aos normais seria de grande valor por
causa da convivéncia com pessoas diferentes e assim perceber que a diferenca ndo ¢ um
indicativo de incapacidade.

De acordo com o Ministério da Educagdo e Cultura (1996) entende-se por educagdo
especial ou inclusiva, aquela “modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996). Dessa forma, a inclusao dos alunos deve ocorrer nas institui¢des de ensino das escolas
publicas e privadas e ndo somente se restringir as escolas especiais.

Seguindo nesta linha, no ano de 1996, promulga-se a Lei das Diretrizes Bésicas da
Educagdo - LDB, que vem modificar o sistema educacional brasileiro em todos os seus niveis,
incluindo creches, universidades, ¢ as demais modalidades de ensino, como a educagao
profissional, indigena e ensino a distancia. (BRASIL, 1996).

A presente lei dispde acerca de diversos “aspectos do sistema educacional, dos
principios gerais da educacdo escolar as finalidades, recursos financeiros, formagdo e
diretrizes para a carreira dos profissionais do setor.” (BRASIL, 1996).

A LDB (1996) afirma em seu artigo 1° que “a educagdo abrange os processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
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instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e

nas manifestacdes culturais”. Em sintese, ¢ toda informacdo transmitida capaz de gerar um

aprendizado a quem a recebe.

Ja no seu artigo 2° a LDB (1996) nos coloca que “a educagdo, dever da familia ¢ do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”.

Considerando que a diferenga € inerente ao ser humano, e reconhecendo a diversidade
como algo natural, em que cada ser pode usar de seus direitos coletivos na sociedade, um
novo conceito se instaura: Inclusio; termo que “se encontrou para definir uma sociedade que
considera todos os seus membros como cidadaos legitimos” (MANTOAN, 1997, p.47).

Com o avango das discussdes a respeito da inclusdo em institui¢des sociais
importantes, como € o caso da escola, tais leis foram criadas com o intuito de assegurar a
esses cidaddos os seus direitos. Dentre essas leis, se destacou a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) sancionada em 1996, Lei 9394/96 citada acima. Nessa lei esta previsto que a
pessoa com deficiéncia tem o direito ao ingresso nas redes regulares de ensino, uma vez que a
propria Constitui¢do Federal assegura a todo individuo o direito a educagdao publica de
qualidade. Além disso, quando versa sobre a Educacdo Especial, a lei ¢ clara quanto a
necessidade de atendimento aos alunos com deficiéncia: “havera, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagao especial.” (BRASIL, 1996, p.44).

Nesse sentido, a presente lei também assegura as pessoas com deficiéncia um
atendimento especializado em casos especificos, ou seja, quando as instituicdes nao
conseguirem adaptar-se a essa demanda. A Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) se caracteriza como umas das institui¢des que cumpre esse papel nos dias de hoje. As
APAESs, cuja missdo maior estd na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, querem ser
parceiras na construcdo desse caminho - longo e muitas vezes ainda arduo - da educagdo
inclusiva em nosso pais (MAZZOTTA, 2011). Todavia, a presente institui¢do, em parceria
com as politicas publicas, acaba por assegurar as criancas ¢ adolescentes um direito que
deveria estar sendo oferecido por politicas publicas municipais e ndo terceirizadas.

Com efeito, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva (2007) afirma que
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o movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL,
2007, p.6).

A presente afirmativa reforca a ideia da construcdo de uma aprendizagem pautada na
igualdade de ensino e ndo na diferenca, reafirmando a concepg¢do de direitos humanos que a
politica defende.

E essa tem sido até os dias de hoje a base da inclusdo de alunos deficientes nas escolas
regulares de ensino, como afirma a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da

Educagao Inclusiva (2007):

os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculos, métodos, recursos e
organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica a aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude das suas deficiéncias (BRASIL, 2007, p.4).

Dessa forma a presente Politica versa no seu art. 37 que os alunos devem ter
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”. Portanto, & correto
afirmar que a inclusdo do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino ¢ um direito
assegurado por lei.

De acordo com Battisti (2007), “a historia da inclusdo vem sendo tratada e repensada
ha varios anos, buscando uma visdo igualitaria entre pessoas portadoras de necessidades
especiais ¢ os demais cidadaos” (p.1). No entanto, a autora ainda coloca que ndo se deve
buscar apenas pelos direitos das pessoas portadoras de alguma deficiéncia, pois isso reforca a
inferioridade, o que devemos buscar é que tais pessoas sejam reconhecidas como seres
humanos, na “plenitude de sua esséncia”, e que assim sendo, possam viver como os demais
(BATTISTI, 2007).

Com efeito, ¢ possivel perceber que o processo de aceitacdo do diferente foi um luta
constante baseada nas determinagdes que a sociedade vinha até entdo preconizando.

No Brasil a inclusdo social ¢ um assunto que vem sendo muito discutido nos ultimos
anos. Entretanto, o que percebemos avaliando o processo historico e social de inclusdo, seja

ela da pessoa portadora de deficiéncia fisica ou mental ou de outras classes sociais
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classificadas como minorias, ¢ que o brasileiro tem muita dificuldade em inserir “aquilo” ou

“aquele” que ele mesmo um dia excluiu do convivio social, dentre outros direitos basicos.
Diante do exposto,
a ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a
diversidade, na vida em sociedade. Isto significa garantia do acesso de todos a

todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo
e/ou grupo social (ARANHA, 1995, p.2).

De acordo com Claser (2001) tudo o que tange a questao da inclusdo social e assim a
educagdo inclusiva, somente podera ser compreendida se colocada no processo historico da
sociedade brasileira.

No Brasil, a Constituicdo Federal (1988) fala do principio da igualdade, no seu artigo
5, que nos diz que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros, residentes no Pais, a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade" (BRASIL, 1988) mostrando a
importancia de incluir os cidaddos sem distingdes, inclusive aqueles que a sociedade chama
de “diferente”.

Pensar a inclusdo ¢ percorrer a histéria do Brasil no seu processo de democratizagao, ¢
repensar os avangos que a sociedade vem obtendo e com isso reviver os momentos pelos

quais este processo se tornou possivel. Como nos aponta Furtado:

a inclusdo social da pessoa portadora de deficiéncia ¢ um movimento recente em
nossa sociedade. Assumida como um novo paradigma, defende a diversidade
humana e uma sociedade mais justa, mais democratica ¢ livre das praticas
segregacionistas que marcaram a histéria da humanidade. Por ser a escola parte
constitutiva do social, ela reflete os desdobramentos de todas as transformagdes
ocorridas na sociedade. Assim, a inclusdo social abrange a educago e preconiza a
educagdo inclusiva, que é voltada ao reconhecimento das diferencas entre seus
alunos, promovendo a aprendizagem conjunta de todas as criancas
independentemente de suas condigdes bioldgicas ou soécio-culturais (FURTADO,
2007, p.7).

Nesta perspectiva, entendemos que a educagdo assume um importante papel na vida de
cada sujeito. E por ter um papel fundamental na formagdo de cada um faz-se necessario
repensar seus meios e formas de ensinar, uma vez que a sociedade vem sofrendo mudangas e
adaptagdes, mostrando a cada dia que a mudanga deve ocorrer também no universo escolar.

Por ser um tema recorrente ¢ colocado muitas vezes em debate, a educagado inclusiva

sofre, ainda no nosso meio, grande dificuldade de adaptacdo, tanto no meio escolar quanto no
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social e familiar. Mas, ¢ no contato direto e indireto com o outro que a aprendizagem se

constroi, pois

¢, também, na escola inclusiva, que criangas e adultos tém a oportunidade de
encontrar com o outro “diferente” e exercitar a convivéncia com a diversidade
inerente a existéncia humana. Além disso, com vontade, determinagdo e, sem se
prender a receitas prontas, ¢ possivel lidar com a diferenca de cada aluno na sala
de aula, sem exclusdo (FURTADO, 2007, p.9).

Construir um caminho para se trabalhar dentro da perspectiva da inclusdo ¢ um
desafio para os profissionais.

No art. 205, da Constitui¢do Federal, preconiza que a educagdo ¢ um direito de
todos, no entanto ela ¢ dever do Estado e da familia, assim “serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Dentro deste processo deve
se pautar o trabalho dos funcionarios das institui¢des de ensino, que devem atentar-se para o
desenvolvimento de suas criancas, de todas elas, sem restrigoes, ou discriminagdes, todos
devem colaborar para que tais objetivos sejam alcancados.

Diante do exposto, podemos afirmar que o trabalho que deve ser realizado pelos
agentes educacionais no que tange a Educagdo Inclusiva ¢ um tanto desafiador, e carece de
muitas agdes que ainda estdo por serem desenvolvidas.

Os avancos direcionados aos longo dos ultimos dez anos, rumo a uma educagao

inclusiva no Brasil podem ser observados de forma mais detalhada no quadro abaixo:

Quadro 1: Avango histérico da Educagao Inclusiva no Brasil

1994a Destaque para a Declaracdo de Salamanca: importante marco nas Politicas Publicas de Educacdo, por
estabelecer politicas, principios e praticas da Educagdo Especial. Teve inicio, com o apoio dessa declaracdo a
inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais nos espages regulares nas salas de ensino e também
no meio social, pensando nas escolas inclusivas como meio de diminui¢cdo do preconceito ¢ da discriminalizagao,

propondo uma democratizagdo do acesso ¢ das oportunidades.

1994b Politica Nacional de Educagdo Especial: criada com o objetivo de uma integracdo a nivel nacional,
mantendo o acesso ¢ a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular que
possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais. No entanto, essa politica ndo prevé mudangas nas praticas
educacionais, para uma valorizacdo das singularidades presentes no processo de aprendizagem de cada aluno de

acordo com seu potencial.
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1996 LDB: A atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que
os sistemas de ensino devam assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para a conclusdo do programa escolar. Essa lei atribui as redes regulares de ensino o dever de

disponibilizar fodos os recursos necessarios para o atendimento igualitario entre todos os estudantes.

1999 Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia: criada através do Decreto n°® 3.298,
que define a educagdo especial como uma modalidade de ensino transversal em relagdo aos demais niveis e

modalidades de ensino, e destaca o fazer complementar da educag@o especial ao ensino regular.

2001a Resolugdo Conselho Nacional de Educacdo/CEB: No artigo 2° define que: “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. Essa

Resolugdo prevé também que as barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo sejam eliminadas.

2001b Plano Nacional de Educag@o/Lei n° 10.172, determina que “o grande avango que a década deveria produzir

seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

2002a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002: estabelece Diretrizes Curriculares de ambito Nacional para a Formagao de
Professores. Quanto ao trabalho a ser desenvolvido na perspectiva da educagdo inclusiva, estabelece: Formacao
Docente; Libra Reconhecida; Braile em classe. Define ainda a responsabilidade das instituigdes de ensino
superior, que devem prever organizacdo curricular e formag¢do docente que assegure conhecimentos sobre as

necessidades dos alunos com deficiéncia.

2002b Lei n°® 10.436/02: estabelece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagdo e expressdo, na

qual devera ser integralizada ao curriculo nos cursos de formagao docente.

2002c¢ Portaria n° 2.678/02 do Ministério da Educacdo: aprova normas para o uso, o ensino, ¢ a difusdo do Braile

em todas as modalidades de Educagdo nas classe regulares.

2003 Programa Educacdo Inclusiva: realizado pelo MEC, trabalha com a ideia de Direito a Diversidade, buscando
suporte para a reorganizacao dos sistemas de ensino de modo a transformar os sistemas educacionais em sistemas
inclusivos, visando a garantia do acesso de todos ao processo de escolarizacdo, ofertando também o atendimento
educacional especializado e garantindo a acessibilidade. E por fim, busca a promover a formacao de professores

para atuagdo na Educacido Inclusiva.

2004a Publicagdo do documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, criado pelo Ministério Publico Federal. A cartilha tem o objetivo de ressaltar e reafirmar o direito a

escolarizag@o de alunos com e sem deficiéncia no ensino regular.
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2004b Decreto n° 5.296/04 (regulamentou as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00) estabeleceu normas ¢ critérios para
a promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia no meio urbano, de modo a garantir 0 acesso aos espagos

publicos de forma igualitaria.

2006 Esse ano foi marcado pela “Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, na busca de direitos
iguais e aprovada pela ONU no mesmo ano, tendo aprovagdo brasileira. Esta convengdo estabeleceu que a
educacdo inclusiva deveria ser ofertada em todos os niveis de ensino, por todos que aderiram e assinaram a
proposta, de modo a proporcionar as pessoas com deficiéncia o acesso ao ensino inclusivo em todas as

modalidades de ensino ofertadas.

2007 Decreto n° 6.094: Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) - Esse decreto orienta o compromisso de
todos pela Educagdo, garantindo o acesso ¢ a permanéncia nas redes regulares de ensino bem como o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, garantindo e fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas. O
PDE teve como eixos centrais: a formacao docente para a educagdo especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais nas instituigdes escolares, garantir a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares e ainda a

garantia do acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagio superior.

2008 Decreto 6.571: Criado para sustentar as politicas de educacdo inclusiva nacionais e “dispde sobre o
atendimento educacional especializado e modifica as regras do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica ¢ de Valorizag@o dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB)”. Objetivando a garantia de recursos
aos alunos que se encontrarem matriculados em instituigdes da rede regular de ensino e que também estejam

sendo acompanhados pelo atendimento educacional especializado.

2009 Resolugdo n.°4: Que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado

na Educago Basica, na modalidade Educacdo Especial, e traga as possibilidades desse atendimento.

2009 Politica Nacional de Educagdo Inclusiva: acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais,

visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os alunos.

2015 Lei da Pessoa com Deficiéncia: Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras.

O quadro 1 apresentado retrata o percurso historico das leis, decretos e resolugdes
que foram sendo constituidos ao longo dos ultimos anos sobre a tématica de uma educagao
inclusiva, buscando, contudo, uma redefini¢do do olhar e das préticas frente as pessoas com
deficiéncia.

Doravante, o conceito de inclusdao buscou reconhecer a diversidade humana como

algo natural, de modo que todos possam usufruir dos direitos coletivos na sociedade; desse
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modo, tal conceito surgiu para incluir pessoas que a sociedade excluiu; incluir no trabalho,

nas escolas, no mercado de trabalho, no meio social de forma geral.

Atualmente, pode-se constatar que existem discursos que afirmam a necessidade da
inclusao das criancas e adolescentes com deficiéncia no ambiente escolar, entretanto, ha
também visdes segregacionistas que continuam reafirmando que o melhor para estes alunos ¢
permanecerem isolados dos demais. Assim, essa parcela da populagdo continua vitimizada por
uma parcela da nossa sociedade, ponto que carece de ordenamentos e redirecionamentos de

praticas e politcas que busquem efetivamente resultados.

1.3 A trajetoria dos movimentos de inclusio no estado de Goias

O objetivo do tdopico ¢ descrever o percurso da educagdo inclusiva no estado de
Goids, destacando os marcos referentes ao caminho percorrido pelo estado em prol de uma
educagao inclusiva no ambito estadual.

De acordo com Lima (2015, p.21), o percurso da educagdo inclusiva em Goids, no

ambito publico e privado, teve seus primeiros passos,

a historia da educagdo especial, no Estado de Goids, em ambito publico, teve inicio
com a criag@o do Instituto Pestalozzi de Goiania (IPG) em 1955, com a finalidade de
atender aos alunos com deficiéncia mental e auditiva. Em ambito privado, a Vila Séo
Cotolengo iniciou seu atendimento em 1952, em Trindade-GO. Na década de 1970
foi criada em Goiania, a Secdo de Ensino Especial vinculada ao Departamento de
Ensino Supletivo da Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) e, posteriormente,
passou a funcionar como Divisdo de Ensino Especial na Unidade de Ensino de 1°
Grau.

Assim, com esse dado historico, podemos perceber que pensamentos pouco
sistematizados ja existiam antes mesmo do governo de Goias dar os primeiros passos em
relagdo ao processo de uma educagdo para todos. Na verdade, esse periodo, marca
historicamente, a entrada de um olhar diferenciado as pessoas com deficiéncia, de um modo
geral e, ndo somente, a educagdo. No campo escolar, esse movimento inicial ficou entdo a

cargo da iniciativa privada, uma vez que, a partir de uma visao de que:

que as pessoas com deficiéncia foram consideradas capazes de se adaptar ao ensino
comum, teve inicio o processo de integragdo e, com isso, a politica estadual firmou
diversos convénios incentivando as iniciativas privadas no sentido de criar classes
especiais no sistema regular (LIMA, 2015, p.24).
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Avangando um pouco mais nesse quadro histérico, no ano de 1979 aparecem, por

parte do governo, as Resolugdes n. 255 e 256 (GOIAS, 1979), criadas pelo Conselho Estadual
de Educacao (CEE), 6rgao que regulamentou o funcionamento dos estabelecimentos de
Educagdo Especial do Estado de Goiads que permaneceram até 1982 (ALMEIDA, 2003).
Nesse sentido, Silveira (2015, p.26) nos aponta que “O movimento das pessoas com
deficiéncia e de especialistas em educagdo acenava em dire¢do a novas medidas, o que
motivou a criacao da Unidade de Ensino Especial (UEE) por meio da Portaria n. 1.674/1982
da Secretaria Estadual de Educa¢ao/GO”.

Almeida (2003) pontua que com essa nova unidade, o processo de inclusdo de alunos
em todos os niveis obteve aumentos expressivos das classes especiais no ensino regular,
incentivando, também, a capacitacdo do corpo docente e técnico, além de fortalecer os
convénios com as instituigdes privadas, objetivando assim, uma substituicio de um modelo
clinico pelo educacional.

Em 1986 foi extinta a Unidade de Ensino Especial e criada, em 1987, a
Superintendéncia de Ensino Especial (SUPEE) por meio da Lei n. 10.160/1987 (GOIAS,

1987). Em referéncia a essa Lei, Almeida (2003, p.21) faz uma pontuagdo relevante:

O momento da criagdo da SUPEE foi considerado histdrico para os dirigentes do
ensino especial de Goias, pois, pela primeira vez, a Educagdo Especial ocuparia um
lugar de destaque na estrutura organizacional do Estado, ficando ligada diretamente
a Secretaria de Educago, sem intermedidrios. Entendiam seus dirigentes que os
programas especiais passariam entdo a ser desenvolvidos de forma mais agil e
menos burocratica.

De acordo com o exposto, o estado de Goias aparenta-se comprometido com as
politicas publicas de inclusdo, de modo a responsabilizar-se pela expansdo do acesso ao

publico da inclusdo. Lima (2015, p.31) destaca que

Esta Superintendéncia tinha mais autonomia financeira e administrativa e pode
ampliar seus servigos. Expandiu seu atendimento, ndo s6 na capital do Estado como
também no interior, investindo em novas escolas, criando mais classes dentro da
escola regular, em 81 salas de recursos e apoios, na capacitagdo de docentes e
firmando novos convénios com institui¢des particulares. Os servigos oferecidos por
ela eram assim denominados: escola especial; classe especial; classe comum; classe
integradora; sala de recursos; classe comum com apoio especializado; oficina
pedagogica; sala de estimulagdo essencial e atendimento hospitalar e domiciliar.
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O Conselho Estadual de Educacao de Goias (CEE/GO), por intermédio da Resolugao

117/1989 (GOIAS, 1989), definiu que que as modalidades de atendimento escolar aos alunos
com deficiéncia seriam a Escola de Ensino Regular (em salas normais e em salas especiais) e
a Escola Especial (oficina pedagodgica e centro especializado). J4 a Lei de Diretrizes e Bases
do Sistema Educativo do Estado de Goias (LDB-GO) de 28 de dezembro de 1998 (GOIAS,
1998), no Art. 58 da LDB nacional de 1996, tem a seguinte redagao

§ 1° — A educacio especial se constitui num conjunto de recursos pedagdgicos e de
servigos de apoio que atendam o direito a educagdo de todos os estudantes com
necessidades educacionais especiais. § 2° — Por educandos portadores de
necessidades especiais entendem-se todas as criangas, jovens e adultos, cujas
necessidades decorram de suas caracteristicas peculiares ou de suas dificuldades de
aprendizagem, permanentes ou transitorias (BRASIL, 1996, p.12).

Em 1998 acontecia em Goidnia o Forum de Educacao de Goids, um evento que ja
indicava as mudangas que se seguiriam e que marcou a trajetoria da inclusdo do aluno com
deficiéncia. O evento teve como porta-voz a hoje extinta Fundacdo da Crianga, do
Adolescente e da Integracdo do Deficiente (FUNCAD) em parceria com a Universidade
Catolica de Goias, a Secretaria Municipal de Educacao de Goiania e outros. Neste forum foi
bastante discutido pelos presentes o documento preliminar “Uma Nova Proposta Educacional
com Base nos Principios da Inclusao” (LIMA, 2015).

Ja em 1999, teve inicio, no Estado de Goids, as primeiras experiéncias no que tange a
educagdo inclusiva, por iniciativa da Secretaria Estadual de Educacdo, pelo intermédio da
Superintendéncia de Ensino Especial.

De acordo com Freitas (2010) o citado documento, teve bastante apoio por parte da
Superintendéncia de Ensino Especial uma vez que, em seu mandato, que perdurou de 1999 até
2002, concentrou uma atencao singular e especial as necessidades contidas no documento,
criando para tanto, uma equipe técnica especializada em inclusdo escolar. Gerou assim, ainda
segundo o autor, uma grande desafio: proporcionar, no estado de Goids, uma educagdo de
qualidade, sem excluir nenhum aluno, gerando portanto o Programa Estadual de Educacao
para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva.

Foram criadas muitas normas, por parte do governo de Goids, com objetivo de
favorecer a inclusdo social, no entanto, assegurar as pessoas com deficiéncia direitos por meio
de leis ndo significa que as mesmas serdo implantadas e atendidas no ambiente continuo das

instituigdes educacionais, bem como nos espagos sociais. Para tanto, devem ser realizadas
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mudangas de paradigma nas concepg¢des da sociedade de uma maneira geral, buscando um

comprometimento com o outro, em vistas de uma educa¢do que modifique o olhar sobre o ser

humano, respeitando e valorizando a cada um na sua singularidade. Assim,

Os governantes s6 irdo se empenhar nesse processo, modificando as condigdes de
efetivacdo das leis a partir de apelos, reivindicagdes ¢ tensdes provocadas na
sociedade. Assim, as pessoas com deficiéncia, seus familiares, educadores e
pesquisadores em geral devem reclamar pelos direitos ja assegurados e lutar pela
elaboracdo de outros ainda ndo contemplados pelas politicas publicas (LIMA, 2015,

p-33).

Em 2006 foi criada a Resolugdo n. 7, de 15 de dezembro (BRASIL, 2006), que
estabeleceu normas e pardmetros para a educacdo inclusiva e educagdo especial no sistema

educativo de Goias. Em seu Art. 1° definiu que a educagdo inclusiva

¢ o processo social, pedagogico, cultural, filoséfico, estético e politico de acdes
educativas, pedagogicas ¢ administrativas voltadas para a inclusio, o acesso, a
permanéncia, o sucesso ¢ a terminalidade de todos os alunos na rede de ensino,
especialmente aqueles com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2006, p.6).

Nesse contexto, a educacao inclusiva comega ser reformulada e inserida nas redes de
ensino ¢ reflete um marco na luta pela igualdade e efetivagdo de direitos. Quando ha
efetividade das leis nas politicas publicas, inicia-se um processo de concretizacdo das
mesmas, abrindo o olhar da sociedade, inicialmente, para a constru¢do de um caminho que
seja aberto a todos, sem restri¢oes.

A Resolugao n°® 7/2006 (BRASIL, 2006) apresenta ainda defini¢des que caracterizam
quem sdo os alunos com deficiéncia e indica como deve ser feita essa identificagdo por meio
de um atendimento especializado; além de trazer também orientagdes sobre como as escolas
devem se organizar e funcionar no sentido de uma escola inclusiva, evidenciando as acdes
iniciais a serem desenvolvidas no ambito escolar. Cabe destacar que a resolugdo prevé
também quais os servicos e apoios pedagdgicos especializados devem ser oferecidos aos
estudantes pela escola e quando.

Em seu Art. 25, a presente resolucdo determina que “a organizacdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino deve tomar como base as normas e diretrizes
curriculares nacionais e estaduais, atendendo ao principio da flexibilizagao” (p.1). Seu

paragrafo 2° orienta que, conforme a necessidade do aluno, “o estabelecimento de ensino deve
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prever adaptagdes significativas, proporcionando diversificagdo curricular, objetivando

desenvolver as habilidades adaptativas”(p.2). As se¢des X e XI desta Resolugdo tratam,
respectivamente, dos profissionais da educagdo especial e da formacdo dos professores.
Estabelecem as exigéncias e orientam os estabelecimentos de ensino na organizagdo do
quadro de profissionais para a modalidade de educagado especial. (BRASIL, 2006)

Esta Resolucdo foi elaborada a partir dos estudos da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) ¢ da Constitui¢do Estadual de Goias (GOIAS, 1998) e também pela Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), incluindo outros
documentos legais voltados para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia (LIMA,
2015).

A Superintendéncia de Ensino Especial (SUPEE) langou no ano de 2007 um

documento, que segundo, Lima (2015, p.35) apresenta:

as diretrizes e fundamentos para a atuag@o da equipe estadual de apoio a inclusido do
Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade, numa Perspectiva Inclusiva,
com a finalidade de assegurar uma pratica de ensino baseada na valorizagdo das
diferencas por meio do acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar de todos
os alunos no ensino regular. Este programa teve em vista a transformagao do sistema
educacional, segundo principios éticos de valorizacdo de todos. Em 2008 foi
disponibilizado o Plano Estadual de Educa¢do (PEE) se constituindo legal e
socialmente, como o instrumento balizador dos planos de governo do Estado e dos
Planos Municipais de Educagdo, contribuindo para a intensificacdo das agdes
parceiras na execugdo dos programas educacionais, tendo como objetivo maior a
educagdo com qualidade para todos os cidad@os.

A educagdao de qualidade pensada para todos os cidaddos, no ambito estadual e

municipal ficou estabelecida nos planos especificos de cada regido, ou seja,

Os Planos Estaduais (PEE) e os Planos Municipais de Educagdo (PME) devem
garantir os objetivos e as prioridades do Plano Nacional de Educagdo (PNE).
Entretanto, suas acdes ndo devem perder a identidade dos Estados e Municipios,
para os quais ¢ permitido ampliar as garantias firmadas no PNE, ndo sendo possivel
subtrair aquilo ja assegurado pela esfera federal. O Plano Estadual de Educagdo de
Goias (PEE/2008-2017) foi reelaborado considerando a necessidade de revisdo do
plano anterior (2003) no que se refere a atualizag@o de dados educacionais, objetivos
e metas e a adequagdo a politica nacional para a educacdo basica. Ele estabelece
diretrizes, objetivos ¢ metas para todos os niveis ¢ modalidades de ensino, bem
como para a formacdo e valorizagdo dos profissionais da educagdo, para o
financiamento, a gestdo e a avaliacdo da educacdo no estado de Goids, para os
proximos dez anos. Sua finalidade ¢ definir os pardmetros das agdes do poder
publico na esfera da educacdo estadual e municipal, ancorados na CF/1988 e na
LDB/1996 (GOIAS, 2008, p.29).
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Percebemos que, durante os anos de 2003 e 2007, muitas a¢des foram intensificadas

em prol de implantar a proposta de educacdo inclusiva na rede estadual; o que ocorreu,
todavia, foi que apesar da mobilizacdo feita para que as agdes chegassem até os municipios,
aconteceu de forma precarizada e cheia de lacunas, pois houve adesdo de poucas unidades
escolares, fato que se justifica também pela falta de recursos humanos e infraestrutura, ou
seja, presenca de barreiras institucionais e atitudinais que marcaram as condi¢des minimas de
atendimento aos alunos com deficiéncia (GOIAS, 2008).

Durante o processo de reelaboragdo do PEE, que ocorreu entre os anos de 2008-
2009, foram elencados alguns objetivos e metas que se basearam nos resultados advindos do
atendimento as pessoas com deficiéncia antes de 2008, sendo tracados quinze objetivos, que

entraram em vigor a partir da sua promulgagao, cabe ressaltar aqui alguns deles:

Generalizar [...] a oferta de cursos sobre o atendimento basico a educando com
necessidades educacionais especiais, aos professores em exercicio;

Incluir nos cursos de formagdo de professores, nos niveis médio e superior,
conteidos ¢ disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento de
estudantes com necessidades especiais;

Ampliar, nas universidades e IES, habilitagdo especifica, em nivel de graduagao e de
pos-graduacao, para formar pessoal especializado em educacao especial;

Implantacdo da proposta em 513 escolas estaduais de ensino fundamental e médio;
estruturagdo de redes de apoio a inclusdo; realizagdo do curso de Educagio para
a Diversidade, com 1.500 horas; realizag¢do de 81 laboratorios itinerantes
envolvendo todo o Estado;

Estabelecimento de parceria com 150 Secretarias Municipais de Educacéo;

Realizag¢do de seminarios municipais, encontros pedagogicos e ciclos de estudos;

Encontros com familias e profissionais, para estabelecer uma verdadeira rede de
apoio a inclusdo;

Adaptacgdes fisicas em 311 escolas em processo de inclusdo;

Implantacdo de 30 classes hospitalares do Projeto Hoje;

Oficializacdo de 50 unidades de referéncia em educagdo especial;

Capacitagio de 9.000 profissionais em educagio inclusiva (GOIAS, 2008, p. 59);

Adaptar [...] os prédios escolares ja em funcionamento aos padrdes basicos de infra-
estrutura capazes de permitir a livre e facil locomogao, em conformidade com os
principios de acesso universal,

Garantir que [...] as construcdes de prédios escolares sejam realizadas de acordo
com as normas técnicas vigentes, segundo a Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT);

Assegurar [...] que o Projeto Politico-Pedagoégico de todas as unidades escolares,
publicas e privadas, contemple a inclusdo, para atendimento, em classes
regulares, dos educandos com necessidades educacionais especiais;

Ampliar o fornecimento de equipamentos de informatica necessarios ao processo de
aprendizagem dos educandos com necessidades especiais, inclusive por meio do
estabelecimento de parcerias com organiza¢des da sociedade civil. (GOIAS,
2008, p. 29).
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O PEE (2008-2017) estabeleceu os objetivos e metas apontando uma dire¢ao para a

realizacdo das ag¢des do sistema educacional do Estado (LIMA, 2015). A realizagdo dessas
acOes estava prevista para acontecer em dez anos, mas objetivavam implementar alguns
desses objetivos e metas antes do prazo (GOIAS, 2008).

Assim concluimos, pegando como assertiva Stainback (2002, p.9) que “as mudancas
na educacdo ao longo dos anos assumiram muitas formas e progressos graduais foram feitos.
Desse modo, os desenvolvimentos em Goias t€ém sido cada vez mais progressistas rumo a
critérios educacionais e sociais mais inclusivos.” Desarte, podemos afirmar que a Educacdo
no estado de Goids teve um processo histdrico que merece destaque, pois se analisarmos seu
percurso de ontem e comegarmos a avaliar o hoje muita coisa sofreu modificagdo no sistema
de ensino.

Nesse sentido, ¢ de suma importancia ressaltar e investigar o trabalho que vem sendo
oferecido nos seus sistemas regulares de ensino no que tange ao desenvolvimento social e
escolar dos alunos com deficiéncia e os demais, dando uma énfase maior principalmente ao

ensino oferecido aos alunos com necessidades educativas especiais.
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CAPITULO 2

ESCOLA, INCLUSAO E POLITICAS PUBLICAS: construcdes sociais em movimento

Ha momentos na vida em que a questdo de saber
se podemos pensar de outro modo que ndo
pensamos e perceber de outro modo que ndo
vemos é indispensavel para continuar a olhar e
refletir. (Michel Foucault)

2.1 Definindo Instituicao

O conceito de instituicdo ¢ definido por diversos autores, neste capitulo
introduziremos alguns autores que tratam a respeito para posteriormente, tratarmos de uma em
particular, a institui¢ao escola.

Furubotn e Richter (2000) definem as instituigdes dizendo de um conjunto de regras
estruturado, sendo estas formais ou informais, na qual soma-se a estes tudo que for pertinente
a sua efetivacdo. As restrigdes destas instituicdes t€ém o proposito de direcionar o
comportamento dos individuos para alguma dire¢do em particular.

Lourau (1995) também contribui com a definicao de institui¢do: “o fato de fundar uma
familia, o ato do casamento, ou ainda o fato de fundar uma associacao, de iniciar um negocio,
de criar uma empresa, um tipo de ensino, um estabelecimento de socorros sdo fendmenos que
recebem também o nome de instituicdo” (p.22).

Segundo Goffman (1961), podemos definir instituicdo como um conjunto de normas e
regras que determinam a dindmica de estabelecimentos sociais, tais como manicOmios,
conventos e escolas.

A partir destas contribuicdes, entendemos que a escola se encaixa nos conceitos
abordados até aqui, ela se resume em uma instituicdo que tém objetivos a cumprir e regras
definidas, bem como um sistema de ensino estruturado e muitas vezes até imutavel, advém de
uma proposta de ensino ja determinada pelos governantes locais, tendo portanto uma
construgao historica e em constante movimento.

Doravante, abordaremos um pouco mais sobre a institui¢ao escola.



30
2.2 A Escola como Instituicao

A educagdo sempre existiu, no entanto, a escola, enquanto instituicdo surgiu de
demandas sociais e culturais que se desenvolvem a cada época na sociedade.

No inicio da Idade Média, de acordo com Aries (1978), as escolas podiam funcionar
em qualquer lugar, em “esquinas ou até em galpdes, bastava forrar o chao com palha” (p.164).
Mais adiante, por volta do século XIV foram incorporadas as carteiras. As aulas eram
lecionadas para criangas de seis anos e para pessoas com mais de vinte anos, a0 mesmo
tempo; as escolas existentes, completa o autor, ndo se preocupavam com a gradacdo nos
curriculos, a escola apenas repetia as mesmas rotinas. O controle da vida cotidiana dentro da
escola, pela precariedade do ensino e do mestre, ndo existia; e a questao do agrupamento em
fun¢do das idades de cada um ndo era preocupante, pois era-se indiferente a propria separagao
por idade.

Coimbra (1989) vem nos dizer que tudo que nossos antepassados aprendiam partia de
uma experiéncia pessoal, uma vez que o sistema de ensino nao existia, nem era exigido, como
nos dias atuais. As pessoas aprendiam fazendo, realizando as atividades sem padrdes pré-
definidos, aprendendo assim, umas com as outras.

Ainda de acordo com a autora, a escola surgiu para resolver problemas politicos e
sociais de uma camada especifica da populacdo, visto que aqueles de classe humilde muitas
vezes nao tinham acesso ao sistema escolar. A autora, ao fazer uma analise sécio-historica

deste periodo, afirma que:

foi somente a partir da Idade Média que, na Europa, a educag@o se tornou produto da
escola e um conjunto de pessoas (em sua maioria religiosos) especializou-se na
transmissdo do saber. Entretanto, nesta época, embora o ensino fosse reservado as
elites (principalmente & nobreza), ndo havia separagdes entre criancas e adultos e a
Escola ndo estava organizada para disciplinar seus alunos (COIMBRA, 1989, p.2).

Dessa forma, a institui¢do escola surge literalmente vinculada ao desenvolvimento
do capitalismo. Em 1750, com advento da revolugdo industrial aparecem demandas cada vez
maiores de uma necessidade da populacdo alfabetizada, que sabiam: ler, escrever e contar,
para fazerem parte do quadro de funcionarios das empresas locais (COIMBRA, 1989).

No entanto, os burgueses perceberam outras necessidades, como nos aponta Coimbra

na assertiva abaixo:
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(...) a burguesia ja no poder percebeu também a necessidade de "socializar" e
"educar" (grifos do autor) a massa trabalhadora existente nos grandes centros
urbanos, para forma-los como "bons" cidaddos e trabalhadores disciplinados. Com
isso, vemos a Escola surgindo com claras fungdes: inculcar os valores, habitos e
normas da classe que domina, ou seja, inculcar a ideologia burguesa e, com isso,
mostrar a cada um o lugar que deve ocupar na sociedade, segundo sua origem de
classe (COIMBRA, 1989, p.3).

Assim, segundo a autora, “¢ a partir do século XVII que vemos a Escola surgindo
como institui¢do, nos moldes em que a conhecemos atualmente” (p.2).

Mais adiante, por volta do século XIII, os colégios comegcam a aparecer, definidos por
Aries (1978) como “asilos para criancas pobres”, fundadas por doadores. Ja no século XV,
alguns administradores e professores comecaram a aparecer; os institutos eram comandados
por uma hierarquia autoritaria, que era repassada aos demais cidadaos. O colégio era entdo,
um modelo das grandes institui¢cdes escolares do século XV e XVII, os colégios dos Jesuitas e
os colégios oratorianos; estes regidos por regras que disciplinavam cada vez mais seus alunos
era, pois, uma institui¢do de vigilancia, ndo apenas de ensino. Com isso pretendiam garantir a
moralidade (ARIES, 1978, p.170).

A escola de hoje, na visdo de Pinela (1999), trabalha com padrdes determinados de
ensino. Ela se caracteriza por uma instituicdo que produz saberes, € as praticas escolares sao
pré-estabelecidas. Assim, dentro dessa perspectiva, o mestre se torna aquele ser possuidor de
saberes, muitas vezes inquestiondveis, como se o processo de aprendizagem se resumisse em
decorebas, ou seja, nesse modelo de escola, a exigéncia é que os alunos aprendam, via
memorizagdo, de acordo com as exigéncias da instituicdo (PINELA, 1999) trazidas em
modelos prontos e padrdes estabelecidos pelo estado, tendo o docente, muitas vezes pouca
opcdo, ou nenhuma, de realizar alteragdes e mudangas, visto que a flexibilizagdo dos
contetidos ndo pode acontecer.

Com efeito, Azevedo (2003, p.23), ao falar da instituicdo escola, afirma que ela vem
sofrendo ao longo dos anos “diferentes mudangas e alteragdes, baseando estas em diferentes
principios orientadores, que condicionam e caracterizam as sociedades do qual fazem parte”.

Nas instituicdes escolares de hoje, temos formas pedagogicas de ensino, tanto nas
séries iniciais quanto de nivel fundamental e médio, iguais para um grupo misto de alunos,
diversificado apenas, nas suas caracteristicas pessoais, embora se assemelhem na idade, pois o

sistema de ensino distribui as classes pela idade cronologica dos individuos.
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Ha ainda outros grupos de escolares, que se situam nas faculdades, estas,

diversificam a idade, mas utilizam métodos de ensino semelhantes, bem estruturados e
delimitados, bem como seu sistema de regras.

A escola tem a funcdo de disciplinar seus alunos, assim,

a Escola, que se coloca como neutra, tem por finalidade ensinar os valores, habitos e
costumes de uma determinada classe social, colocando-os como naturais e
universais. Ao lado das informag¢des chamadas cientificas ¢ mesmo embutidas nelas,
temos uma ideologia que mostra o que ¢ certo ¢ o que ¢ errado, o que € bom e o que
¢ mau. A competi¢do, a submissdo a ordem estabelecida, o medo as autoridades, o
respeito a hierarquia sdo mostrados e ensinados como se sempre tivessem existido e,
portanto, passam a ser percebidos como naturais. E neste lugar que se aprende, com
esses valores, a se tornar um "bom" e "respeitavel" cidaddo (grifo do autor)
(COIMBRA, 1989, p.2).

Estes grupos, formados nas escolas e faculdades, sdo denominados por Lapassade

(1997) de grupos sociais, as regras sdo seus determinantes sociais, portanto,

a escola ¢ uma institui¢do social regida por normas que dizem respeito a obrigagdo
escolar, aos horarios, ao emprego do tempo, etc... Em consequéncia intervengdo
pedagogica de um professor sobre os alunos situa-se sempre num quadro
institucional: a classe, a escola, o liceu, a faculdade, o estagio (LAPASSADE, 1997,
p-197).

Neste sentido, pensamos em uma educacao voltada para o ensino de todos, o que nem
sempre acontece, esta se torna limitada, dentro dos moldes sociais, ela existe para poucos,
para uma classe especificada que ndo a do pobre e dos deficientes, que sdo de certa forma,
excluidos do ambito atual de ensino.

Coimbra (1989) colaborando com a presente afirmativa, vem nos mostrar que:

Assim tudo passa a ser visto de forma natural, como se a Escola fosse neutra e desse
iguais oportunidades a todos, tratando da mesma forma os que a ela tém acesso (...)
a Escola surge para fortalecer e garantir o poder de uma classe social que ¢
dominante numa determinada formag@o social, ou seja, ela nem sempre existiu, é
criada para servir a determinados objetivos. Ndo ¢, portanto, resultante de um
processo imprescindivel para o desenvolvimento da humanidade, da civilizagio e da
cultura. Ela é datada historicamente. Cai, com isso, o mito de que a Escola sempre
existiu, atendendo a uma "necessidade natural" (grifo do autor) (COIMBRA, 1989,

p-4).
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Nesse sentido, ¢ importante abrir novos campos de trabalho nas instituigdes escolares

e trabalhar com mecanismos de acdo que provoquem mudangas, tanto no modo de pensar
quanto no modo de realizar esta inclusdo, ¢ indispensavel que ressignifiquemos nossos olhares
para os assuntos que envolvam a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias.

A organizagdo € o lugar da resisténcia a mudanca, sustentando o pensamento racional
e consciente, podendo tornar-se uma estrutura de “solidificagdo dos seres e das coisas”.
Entretanto, ao mesmo tempo a mudanca lhe ¢ indispensavel (ENRIQUEZ, 1997, p.290).

Em relacdo a inclusdo, temos o conceito de estigma, que permeia os olhares a esse
publico, sendo necessario intervencdes para que haja uma desestigmatizacdo do aluno com
deficiéncia.

Segundo Goffman (1986) na Grécia, o termo estigma surgiu para classificar os
deficientes e deformados. A repressdo aos deficientes ia além da palavra, era também fisica,
pois, os estigmatizados eram marcados com ferro quente ou com cortes, de modo que todos os
percebessem como uma pessoa a ser evitada e excluida.

Na atual sociedade, felizmente, essas marcas fisicas ndo sdo feitas, mas o deficiente
ainda ¢ estigmatizado como incapaz, principalmente o aluno com deficiéncia. Essa
estigmatiza¢do pode gerar o chamado “fracasso escolar”, sendo esse caracterizado pelo ndo
aprendizado e atribuido a familia, ao préprio aluno e até dos professores.

A escola brasileira, na perspectiva de Mantoan (2006) ¢ caracterizada pelo fracasso e
pela evasdo de uma parte significativa de seus alunos discriminados por seus insucessos ou
ainda por privagdes constantes e pela baixa autoestima advindas das exclusdes escolares e
sociais, tanto de alunos, quanto da sociedade. Nao obstante, finaliza a autora que estes alunos
“sao vitimas de seus pais, de seus professores e, sobretudo, das condigdes de pobreza em que
vive em todos os seus sentidos” (2006, p.21).

Dessa forma, evidencia-se que as formas de exclusdo das pessoas com algum tipo de

deficiéncia perpassaram também pelos ambitos social e familiar,

os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculos, métodos, recursos e
organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica a aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude das suas deficiéncias (BRASIL, 2007, p.6).
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E importante olhar, ouvir e trabalhar essas questdes dentro da institui¢do a fim de fazer

com que, desde cedo, a crianca aprenda que deficiéncia ndo significa incapacidade, maldicao
ou doenga, mantendo respeito a pessoa com deficiéncia.

Para complementar o percurso historico tragado até o momento, das instituigdes
escolares, faz-se necessario descrever um pouco da educacdo formal no Brasil, buscando
conhecer um pouco da historia do surgimento do processo de escolarizacdo e seu lago com as

politicas publicas.

2.3 Educacéao e Politicas Publicas no Cotidiano Brasileiro

A educagao formal no Brasil comegou por volta do ano de 1549 com a chegada dos
primeiros padres jesuitas em terras brasileiras. De acordo com Bello (2001), os jesuitas
chegaram e trouxeram com eles: a moral, os costumes e a religiosidade europeia, bem como
alguns métodos pedagogicos. No ano de 1823, devido ao escasso nimero de professores
existentes, foi instituido um modelo de trabalho intitulado: “Método Renascer”, que se
baseava no ensino realizado por alunos treinados, que se encarregavam de lecionar para um
grupo pequeno de no maximo dez alunos sob a supervisdo de um inspetor (BELLO, 2001).

Doravante, de acordo com Lima (1969), por volta de 1826, instaurou-se no Brasil um
decreto que delimitava no processo educacional quatro graus de instrucdo, a saber: Escolas
Primarias, Liceus, Ginasios ¢ Academias. E no ano posterior, em 1827, um projeto de lei
prevé a criagao de pedagogias em todas as cidades e vilas, além de prever o exame na selegdo
de professores, para nomeacgdo (LIMA, 1969).

As provincias passaram a ser responsaveis pela administragdo do ensino primario e
secundario a partir do ano de 1834, por intermédio da Constitui¢do. A partir disso surgiu, em
1835, a primeira Escola Normal do Pais, na cidade de Niter6i (BELLO, 2001). Em 1837, foi
criado no Rio de Janeiro, o Colégio Pedro II, substituindo o antigo Seminario de Sao Joaquim,
com a finalidade de criar um modelo pedagdgico para suprir o ensino secundario. Esse
modelo funcionou até o periodo Republicano, em 1889, nada referente a educagdo brasileira
mudou (LIMA, 1969). Bello (2001) afirma que, no Brasil, a educacdo sempre teve uma
importancia secundaria entre as preocupacoes politicas: todo o Império, incluindo D. Jodo VI,
D. Pedro I e D. Pedro II, pouco fez pela educagdo brasileira, e muitos reclamavam de sua

qualidade ruim.
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A educacdo, reservada a uma elite dominante, sempre esteve voltada para a

estratificacdo e dominacao social; com efeito, o ensino era apenas para alguns, € a maioria nao
precisava aprender. Assim, “as oligarquias do periodo colonial e monarquico estavam
profundamente fundamentadas na dominag¢ao via controle do saber” (LIMA, 1969, p.9).

Essa dominagdo, conclui Lima (1969, p.10), “¢é caracteristica de uma minoria de
donos de terra e senhores de engenho sobre uma massa de agregados e escravos, somente a
minoria possuia o direito a educacao e, mesmo assim, deveriam estar excluidas as mulheres”.
Podemos concluir entdo, que o ensino limitava-se a uma pequena parcela da populacdo, ou
melhor dizendo, a “classe dominante”.

Neste sentido, afirma Lima (1998), a educagdo no Brasil ficava

reservada a uma elite dominante e totalmente exploradora, sempre esteve voltada a
estratificacdo e dominag@o social. Esteve arraigada por diversos séculos em nossa
sociedade a concepg¢do de dominagdo cultural, portanto o ensino era apenas para
alguns, e a maioria ndo precisariam aprender. As oligarquias do periodo colonial e
monarquico estavam profundamente fundamentadas na dominagdo via controle do
saber. Caracterizou-se no periodo colonial, bem como no monarquico, um modelo
de importacdo de pensamento, principalmente da Europa e consequentemente a
matriz de aprendizagem escolar fora introduzida no mesmo momento. A classe
dominante tinha de ser detentora dos meios de conhecimento e de ensino. Isso
implicou no modelo aristocratico de vida presente em nossa sociedade colonial e
depois na corte de D. Pedro (LIMA, 1998, p.9).

Em contrapartida, Peroni (2013) afirma que

ao mesmo tempo em que os direitos sociais eram minimizados e a democracia
criticada, no Brasil, os anos 1980 foram marcados por um processo de abertura
politica, com participa¢do popular e organizagdo da sociedade na luta por direitos
vinculados a democracia, a gestdo democratica do Estado por meio da participagdo
da sociedade nas decisdes politicas, enfim a constru¢do de uma sociedade mais justa
e igualitaria (PERONI, 2013, p.2).

Lima (1969) traz uma visao que faz pensar a maneira como as leis foram criadas e
afirma que a instituicdo escolar aparece literalmente vinculada ao desenvolvimento do

capitalismo. No Brasil, a educagao

esteve arraigada por diversos séculos em nossa sociedade a concepgdo de dominagéo
cultural, portanto o ensino era apenas para alguns, ¢ a maioria ndo precisaria
aprender. As oligarquias do periodo colonial e monarquico estavam profundamente
fundamentadas na dominagdo via controle do saber. (...) a classe dominante tinha de
ser detentora dos meios de conhecimento e de ensino. Isso implicou no modelo
aristocratico de vida presente em nossa sociedade colonial e depois na corte de D.
Pedro (LIMA, 1969, p.9).
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A escola pode ser caracterizada, entdo, por uma visdo de educacdo que delimita a

escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que vem sendo legitimada nas

politicas e praticas educacionais reprodutoras de uma ordem social. Nesse sentido,

(...) a escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missoes assistencial
e acolhedora (incluidas na expressdo educagdo inclusiva — grifo do autor),
transforma-se em uma caricatura de inclusdo social. As politicas de universalizaggo
do acesso acabam em prejuizo da qualidade do ensino, pois, enquanto se apregoam
indices de acesso a escola, agravam-se as desigualdades sociais do acesso ao saber,
inclusive dentro da escola, devido ao impacto dos fatores intraescolares na
aprendizagem. Ocorre uma inversdo das fungdes da escola: o direito ao
conhecimento ¢ a aprendizagem ¢ substituido pelas aprendizagens minimas para a
sobrevivéncia. Isso pode explicar o descaso com os salarios e com a formacao de
professores: para uma escola que requer apenas necessidades minimas de
aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit de técnicas de sobrevivéncia
docente (agora acompanhado dos pacotes de livros didaticos dos chamados sistemas
de ensino) (LIBANEO, 2012, p.23).

Battisti (2007) chama a atengdo para o direito a diferenga e equidade que perpassam a
inclusdo educacional. Escreve o autor, a inclusao “(...) auxilia a um melhor desenvolvimento
fisico e psiquico ao aluno especial e aos demais alunos, oportunizando a aquisi¢ao de atitudes
de respeito, ajuda e compreensdo” (BATTISTI, 2007, p.3). Na perspectiva do autor, ndo ¢é
possivel garantir a igualdade se, justamente dentro da sala de aula, as diferengas ndo forem

consideradas.

A escola para o acolhimento social tem sua origem na Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos, de 1990, e em outros documentos produzidos sob o
patrocinio do Banco Mundial, nos quais ¢ recorrente o diagnostico de que a escola
tradicional esta restrita a espagos e tempos precisos, sendo incapaz de adaptar-se a
novos contextos e a diferentes momentos e de oferecer um conhecimento para toda a
vida, operacional e pratico (LIBANEO, 2012, p.17).

No entanto, pensar as diferencas ndo se resume em uma politica de acolhimento
social, como vem acontecendo no ambito das politicas publicas educacionais voltadas ao
publico da educagao inclusiva, pois de acordo com Libaneo (2012, p.22) “(...) ha razdes, para
crer que a Declara¢do Mundial sobre Educagdo para Todos confirmou tendéncias anteriores
ao enfatizar, como funcdo social especifica da escola, a socializagdo e a convivéncia social,
colocando em segundo plano a aprendizagem dos conteudos”.

Portanto, a critica do autor refere-se a criagdo de uma nova concepgao de escola,

pensada sob a proposta da integra¢do social, originou-se na Declara¢do Mundial sobre

Educacgdo para Todos, no ano de 1990 (UNESCO, 1990), buscando modificar o velho modelo
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de escola tradicional, que visava o conhecimento em detrimento da acolhida social,

priorizando o dominio de conteudos; sendo pois, substituida, por um pensamento de
reorganizacao das praticas sociais, que agora devem valorizar as relagdes humanas, de modo a
enfatizar a solidariedade entre as pessoas e fortalecer a convivéncia social entre os diferentes,
para sentirem-se acolhidos no ambiente escolar.

Battisti (2007) afirma que “a inclusdo educacional da crianga portadora de deficiéncia
da a ela o direito a justica, a integracdo e a igualdade. Auxilia a um melhor desenvolvimento
fisico e psiquico ao aluno especial e aos demais alunos, oportunizando a aquisi¢ao de atitudes

de respeito, ajuda e compreensao” (p.3), pois,

ndo ¢ possivel buscar uma visdo igualitaria entre os diferentes se as diferengas sdo
ressaltadas na propria sala de aula. E no Brasil, estudos confirmam que somente no
século XX comegou a se pensar em prol da inclusdo, da integragdo harmodnica entre
os diferentes. Uma das dimensodes do processo de inclusdo social € a inclusdo escolar
conjunto de politicas publicas e particulares de levar a escolarizagdo a todos os
segmentos humanos da sociedade, com énfase na infancia e juventude (BATTISTI,
2007, p.4).

Saviani' (2011, p.103), nos seus estudos, defende a proposta de uma pedagogia
histérico-critica que, inicialmente, objetiva pensar criticamente as propostas educacionais, de
forma a problematizar o papel da escola; afirmando, que a mesma tem um papel sistematico e

especifico no processo de educagdo. Assim, o autor afirma que:

a Pedagogia Critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagdo, a
compreensdo do grau em que as contradigdes da sociedade marcam a educacgdo e,
consequentemente, como € preciso se posicionar diante dessas contradi¢des e
desenredar a educagdo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
diregdo que cabe imprimir a questio educacional.

Ainda segundo Saviani (2011, p.189) “as politicas publicas educacionais devem ser
pensadas enquanto propostas de Estado e ndo limitadas ao tempo dos governos, uma vez que
0 processo para a sua completa implementag¢ao exige mudangas complexas, que incidirdo nas
estruturas estabelecidas”.

Mazzotta e¢ Sousa (2000, p.97) quando tratam da questdo documental do tema
inclusdo, passando rapidamente pelos documentos oficiais das politicas educacionais

brasileiras, em relagdo a preocupacdo dos governantes, pontuam que estes tiveram

1 O autor nio trata diretamente sobre educacio inclusdo nos seus trabalhos, mas traz contribui¢des para analise
da tematica.
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“preocupagdes governamentais com a educacgao para todos. Embora constando de documentos

oficiais, tais preocupagdes, intengdes ou prerrogativas ndo tém sido acompanhadas de ac¢des
que as tornem realidade”.

Todavia, pensar em uma educacdo inclusiva de qualidade para todos assim, de
acordo com Souto (2014, p.21) “contende-se, entre outros fatores, a atribuicdo de novas
dimensdes da escola no que consiste ndo somente na aceitagdo, sobretudo, na valorizacao das

diferencas”. Assim,

a Educagdo Inclusiva, de modo geral, ainda ¢ um grande desafio a ser encarado nos
dias atuais, mesmo com as mudangas de paradigmas educacionais ocorridas ao
longo da histéria do Brasil, principalmente, quando se trata, ndo apenas de incluir
estudantes com necessidades educativas especiais em salas de aulas regulares, mas
também, estabelecer relagdes eficazes que possa favorecer atendimento igualitario
entre estudantes com necessidades educacionais especiais ¢ os demais estudantes,
para que eles se sintam, de fato, incluidos no contexto escolar e social. (SOUTO,
2014, p.22).

Dessa forma, o progresso da educacdo brasileira vem acontecendo de forma gradual.
Historicamente, muita coisa foi modificada no sistema escolar, com estratégias que visam
caminhar rumo a uma educacdo de qualidade para a inclusdo de todos os alunos nas redes
regulares de ensino.

A LDB de 9394/96 e a Constituicdo Federal de 1988, ao determinarem tdpicos sobre a
educacdo inclusiva, trazem um posicionamento que afirma, que essa modalidade de educacao
deve ocorrer nos ambientes regulares de ensino, mas de forma preferencial; ou seja, nao
delimita que a mesma ocorra de forma integral e obrigatoria nos ambientes escolares, abrindo
espacos para outras formas de trabalho, intervencao e, ainda, avanga na dire¢do de um modelo
de escola que possa vir a ser oferecido por instituigdes do setor privado via organizagdes
sociais (OS).

As organizagdes sociais, ou OS, sdo definidas por Bresser-Pereira (1998)

como um modelo de organizacdo publica ndo-estatal destinado a absorver atividades
publicizaveis mediante qualificacdo especifica. Trata-se de uma forma de
propriedade publica ndo-estatal, constituida pelas associagdes civis sem fins
lucrativos, que ndo sdo propriedade de nenhum individuo ou grupo e estdo
orientadas diretamente para o atendimento do interesse publico. As OS sdo um
modelo de parceria entre o Estado e a sociedade. O Estado continuara a fomentar as
atividades publicizadas e exercerd sobre elas um controle estratégico: demandard
resultados necessarios ao atingimento dos objetivos das politicas publicas. O
contrato de gestdo ¢ o instrumento que regulard as agdes das OS (BRESSER-
PEREIRA, 1998, p.12).
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Temos hoje, politicas publicas educacionais definidas no territorio dos estados, que

visam uma educagdo que dé conta das necessidades e limites de seu alunado, no entanto, de
acordo com Matiskei (2004) “¢ necessario admitir que as politicas publicas ndo sao pensadas
apenas a partir de determinagdes juridicas, legais, nas quais o Estado aparece como mero
executor, neutro, destituido de principios axioldgicos que balizam a sua agdo.” Assim, essas
politicas publicas mantém uma dinamica conflitiva nas camadas sociais, por servirem a

diversos interesses, pois,

o perfil de configuragdo que caracteriza a sociedade atual, marcado por um projeto
econdmico e politico global, impde-se e determina no contexto sociocultural
mudangas significativas, comprometidas com essa logica de organizagdo e produgao.
Os valores postos na sociedade moderna do neoliberalismo denunciam a énfase no
individuo, na competitividade, na conformacdo as competéncias exigidas para o
mundo do trabalho (MATISKEI, p.185, 2000).

A autora continua enfatizando que os termos inclusdo e exclusio podem ser
entendidos como lados de uma mesma realidade, uma vez que “discutir mecanismos para
viabilizar a inclusdo social, econdmica, digital, cultural ou escolar significa admitir a logica
intrinsecamente excludente presente nos atuais modos de organizacdo e producdo social que

se querem modificar. Nesse contexto,

(...) cabe ao Estado, a tarefa de buscar novos caminhos para a superagdo de alguns
dos obstaculos presentes no seio social que distanciam os segmentos excluidos do
acesso aos bens e servigos e, no caso especifico da inclusdo escolar, do direito a
educagdo (MATSKEI, 2004, p.5).

Doravante, para que o estado possa efetivamente cumprir suas responsabilidades de
forma eficaz, se torna necessario um olhar diferenciado e comprometido, em torno das atuais
politicas publicas que regem a educacdo inclusiva, assumindo para si a responsabilidade para

com esse publico, uma vez que

sem duvida, discutir-se a concretizacdo do direito de todos a educagdo implica a
consideracdo da multiplicidade de manifestagdes de exclusio, seja ela social, racial,
de género ou das pessoas deficientes na sociedade e na escola. Ou seja, ao se
assumir a perspectiva da inclusdo, tem-se como suposto o reconhecimento da
exclusdo, "processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s
existe em relag@o a inclusdo como parte constitutiva dela. Ndo ¢ uma coisa ou um
estado, € processo que envolve o homem por inteiro e suas relacdes com os outros.
Nao tem uma unica forma e ndo ¢ falha do sistema. (MAZZOTTA; SOUSA, 2000,
p-101).
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Nesse sentido, de acordo com Saviani (2011, p.189) “as politicas publicas

educacionais devem ser pensadas enquanto propostas de Estado e ndo limitadas ao tempo dos
governos, uma vez que O processo para a sua completa implementacdo exige mudangas
complexas, que incidirdo nas estruturas estabelecidas”.

Meészaros (2008, p.11) ainda acrescenta que “(...) o simples acesso a escola ¢ condigdo
necessaria, mas ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de
pessoas cuja existéncia s6 € reconhecida nos quadros estatisticos”. Na parte pratica, percebe-
se que a garantia presente nos discursos muitas vezes ndo acontece no dia a dia das
instituicdes, por diferentes motivos. Comecgando pela falta de recursos financeiros e
problemas estruturais, bem como precaria capacitagdo e formagao docente.

Saviani (2011, p.116) pontua que um dos desafios da Pedagogia Historico Critica se
refere a um problema de ordem material: “(...) € aqui n6s vamos enfrentar o problema relativo
ao descompasso entre o teor da proposta, em sua formulagdo tedrica, € 0 modo como se
concebe e se executa o processo de sua implantagdo”.

Um dos fatores que dificultam a inser¢ao dessa modalidade, a “educacao inclusiva”,
de ensino nas escolas regulares, por parte do estado — aqui compreendido nas trés instancias:
municipal, federal e estadual — s3o os investimentos estruturais e profissionais, uma vez que
adaptacdes de ordem material serdo necessarias para construgdo de um espaco inclusivo aos
alunos com deficiéncia; e por conseguinte, havera necessidade de investimento na mao de
obra: os professores. Esses ultimos, deverao ser qualificados por meio de curso de capacitagao
para atuarem junto ao ‘“novo” publico. E por fim, uma ultima necessidade, uma adaptacao
curricular.

As discussoes acerca das politicas publicas de inclusdo escolar advém de um extenso
debate, levando em conta o seu longo percurso histdrico. Nessa via, percebemos que tal
debate envolve publicos mais abrangentes, que se localizam no polo de uma exclusdo social
multifacetada. S3o as minorias da sociedade, e muito se discute sobre o tema, mas pouco se

tem feito a esse respeito.

A inclusdo educacional ¢ um projeto gradativo, dindmico e em transformagdo, que
exige do Poder Publico, em sua fase de transig¢@o, o absoluto respeito as diferengas
individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta e manutencdo dos
servicos mais apropriados ao seu atendimento (MATISKEI, 2004, p.188).

E necessario buscar meios de assegurar os direitos minimos do sujeito, que devem

ser garantidos pelo estado, em todos os seus setores, de modo a ndo transferir para o privado
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uma necessidade publica de uma minoria, que por questdes politicas e de governo, ndo estdo

tendo a atencdo necessaria de um Estado repressor e capitalista.

Diante do exposto, verifica-se que o processo de democratizagdo do ensino tem
lutado por igualdade de oportunidades. Essa ultima bastante problematizada e discutida no
ambito nacional, a partir da composi¢ao dos marcos que sucedem as discussdes nos mais
variados documentos: as leis de estado e governo. Assim, o que se percebe ¢ a presencga de
contradi¢des, um distanciamento entre as necessidades reais do sistema de educacao e ensino
e os textos legais que o fundamentam.

A partir do processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos
de segregacdo e integracdo, que pressupde a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

No entanto, ainda fica evidente que as politicas publicas educacionais servem a um
duplo interesse, como nos mostra Lima (2014): em uma sociedade de classes, atender aos
interesses de grupos que detém o poder e submeter outros a sua dominagao.

Caminhando na mesma dire¢do, Saviani (2011, p.94) faz uma andlise importante

sobre as contradigdes presentes nas instituigdes de ensino:

A contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da escola.
Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta generalizagdo
aparece de forma contraditoria, porque a sociedade burguesa preconizou a
generalizagdo da educagdo escolar basica. Sobre esta base comum, ela reconstituiu a
diferenca entre as escolas de elite, destinadas predominantemente a formacgao
intelectual, e as escolas para as massas, que ou se limitam a escolaridade basica ou,
na medida que tém prosseguimento, ficam restritas a determinadas habilitagdes
profissionais. Essa contradicdo da sociedade capitalista em relacdo a escola esta
presente desde as origens da sociedade capitalista, mas de forma subjacente.

Percebe-se, portanto, nos contetidos expostos, indicios de uma contradi¢dao, uma vez
que o Estado e alguns setores da sociedade civil afirmam os direitos das pessoas com
deficiéncia e a0 mesmo tempo ndo possibilitam que a lei seja colocada em pratica, por falta de
recursos humanos, materiais, forca politica e reorganizacdo do sistema, pensamento critico,
politico e sistematizado. Constata-se que a garantia presente nos discursos oficiais muitas

vezes nao se materializa no dia-a-dia das institui¢des.
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Portanto, evidencia-se uma necessidade elementar de realizar estudos que

problematizem concepgdes ¢ métodos de trabalho/ensino, ressignificando conceitos e praticas,
para um novo olhar sobre o sujeito da educagdo inclusiva e sua educacao escolar, objetivando
uma educagao efetivamente inclusiva.

Se politicas de inclusdo escolar permanecerem fixas somente na criacdo de leis,
decretos e notas técnicas, ndo ¢é possivel captar a realidade e perceber que existem
necessidades que vao além daquelas que se encontram presentes nos documentos oficiais, €
que precisam ser conhecidas e atendidas para que a proposta de igualdade se realize na pratica
escolar do dia-a-dia. At¢ o momento, 0o que se percebe ¢ a presenca de contradigdes, um
distanciamento entre as necessidades reais do sistema de educag@o e ensino e os textos legais

que norteiam a politica de educacao inclusiva.

2.4 Escola e Educacao Inclusiva: uma analise histérico-cultural

Nenhum livro que refletisse sobre a obra de Vygotsky no
atual cenario da educagdo estaria completo, se ndo
tentasse destacar algumas de suas mais importantes
implicagoes na educag¢do especial.(...) as ideias de
Vygotsky fornecem a base de uma abordagem bastante util
para a compreensdo de algumas das importantes questoes

atuais relativas a pratica da educagdo especial (Evans,
1995, p.69).

Para tragarmos o percurso de analise dos dados colhidos durante a realizagdao dessa
dissertacdo, faz-se necessario antes, discutir a problematica da inclusdo dos alunos com
deficiéncia a partir de contribui¢des da psicologia socio-histérica e da psicologia social.

O pioneiro e mais conhecido psicologo que iniciou os trabalhos voltados para o
estudo de uma psicologia denominada de sdcio-historica foi o russo Lev Semidnovich
Vygotsky, juntamente com seus colaboradores: Luria, Leontiev, Bozhovich, Elkonin,
Zaporozhets, Galperin, dentre outros. Esses colaboradores deram sequéncia nos estudos e
publicagdes das obras de Vygotsky, que faleceu precocemente aos 38 anos de idade, em 1934,
por complicagdes de satde, tendo como causa do dbito, a tuberculose.

Suas obras foram publicadas ap6s sua morte, datando de 1956 os primeiros

trabalhos. De acordo com Oliveira,
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Vigotski foi possuidor de uma profunda formagdo em varios campos do
conhecimento, especialmente na filosofia marxista e na conjuntura soviética, e teve
uma larga experiéncia como professor em diversos niveis e ramos de ensino,
particularmente nas pesquisas e estudos voltados ao processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncias. Apds a década de 1990, com a queda do

comunismo real, houve uma maior divulgagdo de seu trabalho no ocidente, e isso
ocorreu também no Brasil (OLIVEIRA, 2005, p.4).

Apds sua morte muitos autores tem desenvolvido e estudado a teoria histérico-
cultural, no entanto, focalizaremos aqui apenas as contribui¢des trazidas por Vygotsky que
favorecem o trabalho para pessoas com deficiéncia.

Junto a tais estudos temos a psicologia historico-cultural, que tendo como base a
teoria vygotskyana, surgiu no inicio do século XX, na Unido Soviética, periodo este em que
as teorias cientificas buscavam a reconstrucao dos referenciais marxistas, como nos aponta

Bock (2007)

A Psicologia Sécio-Historica, que toma como base a Psicologia Histdrico-Cultural
de Vigotski (1896-1934), apresenta-se desde seus primoérdios como uma
possibilidade de superacdo dessas visdes dicotomicas. O discurso de Vigotski, no II
Congresso Pan-Russo de Psiconeurologia, em 1924, sobre o método de investigagéo
reflexologica e psicologica, demonstra-o com clareza, ao fazer a critica a posigoes
que foram consideradas reducionistas e ao incentivar a produgdo de uma Psicologia
dialética. A Psicologia Socio-Historica carrega consigo a possibilidade de critica.
Nao apenas por uma intencionalidade de quem a produz, mas por seus fundamentos
epistemolodgicos e tedricos. Fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo
historico e dialético como filosofia, teoria ¢ método. Nesse sentido, concebe o
homem como ativo, social e histérico; a sociedade, como producdo historica dos
homens que, através do trabalho, produzem sua vida material; as ideias, como
representagdes da realidade material; a realidade material, como fundada em
contradi¢des que se expressam nas ideias; e a histdria, como o movimento
contraditério constante do fazer humano, no qual, a partir da base material, deve ser
compreendida toda produgdo de ideias, incluindo a ciéncia e a Psicologia (p.9).

Com efeito, a psicologia historico-cultural se ocupa dos estudos que analisam o
desenvolvimento humano, por meio do qual afirmam que as relagdes sociais de um individuo
estdo diretamente ligados aos processos vitais de seu desenvolvimento. Assim temos que o
processo de ensino e aprendizagem também vem a se desenvolver a partir desse contexto, ou
seja, por meio das interagdes sociais que sdo responsaveis pelo seu desenvolvimento ao longo
da vida, comum a qualquer individuo.

Vygotsky nos mostra em seus trabalhos como a cultura e a histéria de um
determinado individuo podem influenciar no seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem.
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Vygotski propds-se a construir uma Psicologia guiada pelos principios e métodos do
materialismo dialético, destinando sua produgdo a descricdo e explicagdo da
construgdo e desenvolvimento do psiquismo ¢ comportamento humano, a partir das
fungdes psicologicas superiores (pensamento, linguagem e consciéncia), guiando-se
pelo principio da génese social da consciéncia. O humano se constitui pela relagido
do homem com a realidade, ndo s6 enquanto meio social imediato, mas enquanto
processo cultural historicamente produzido (BOCK, 2007, p.28).

Podemos afirmar que a Psicologia Histdrico-cultural ¢ uma vertente tedrica da
Psicologia, na qual liga-se ao estudo do conhecimento do homem, bem como de sua
subjetividade.

Vygotsky o percursor da teoria, nos seus estudos enfatiza dois pontos que merecem
destaque no trabalho envolvendo alunos com deficiéncia, sdo eles: o papel da mediacdo e a
reformulacao da teoria da compensagdo. O primeiro deles, a mediagao, tem papel fundamental
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que “a crianga nao escolhe o significado para

a palavra, este lhe ¢ dado no processo de comunicagdo verbal com os adultos”. Nesse sentido,

com ideias como esta, construiu toda uma defesa da constitui¢do social do
psiquismo humano e do papel de mediadores externos para tanto. Defendeu que uma
caracteristica essencial que difere o homem dos animais ¢, justamente, a sua
capacidade de conhecer o mundo, de nomea-lo, de identificar as causas dos
fendmenos ¢ das relagdes entre eles. Dito de outro modo, ¢ a capacidade de
apreender o mundo externo e deté-lo internamente, na consciéncia, por meio da
palavra, dos signos, que o identifica como ser superior a todos os demais da natureza
(OLIVEIRA, 2005, p.2).

Vygotsky (1997) examinou em suas primeiras producdes, no ano de 1924, as
condi¢des educacionais que eram oferecidas a crianca com deficiéncia durante o seu processo
formativo, relacionando-os aos conceitos de compensacdo, ideias que estavam presentes na
Russia, no final do século 19 e inicio do século 20. Tais escritos foram expostos na Obra
Escolhida V de suas publicagdes. Nela ele trata do conceito de compensagdo e como ele pode
contribuir no processo de ensino dos alunos ditos com deficiéncia. Nesse contexto,

observamos que

A visdo mistica e a vertente bioldgica/sensorial da compensacdo foram intensamente
debatidas e criticadas por Vigotski pelo fato dessas privilegiarem um viés naturalista
do desenvolvimento humano e por conceberem a compensacdo como corre¢ao
bioldgica e automatica do defeito. Nesse debate, o autor pontuou que a fungio da
educagdo ndo ¢ simplesmente desenvolver sentidos imunes ou reestabelecer formas
de conduta, mas sim criar novas formas de desenvolvimento. Ressalta-se a
necessidade de contemplar e de orientar o olhar ndo para o defeito, mas para a
crianga, pensando a sua integralidade nas condi¢des de vida e educagdo recebidas
(DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.7).
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A teoria de Alfredo Adler influenciou Vygotsky em seus escritos, mais precisamente

ao conceito de compensacao. “Nesse intenso dialogo com Adler, Vigotski (1997) situa o lugar

do social no desenvolvimento, bem como a orientacio da educacao enquanto funcao

humanizadora”(DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.7).

Ou seja,

(...) ao deslocar sistematicamente a énfase colocada por Adler na dimensdo
subjetiva, Vigotski (1997) discorre sobre os efeitos e as possibilidades da agdo
social/educacional diante das variadas condigdes organicas. Esboga, com isso, o
argumento da heterogeneidade do desenvolvimento — o que nos leva a pensar na
variedade de caminhos a seguir —, aponta para a transformagdo qualitativa desse

processo e a multiplicidade de formas de relagdes entre as fungdes psicoldgicas
(DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.7).

O importante na teoria conceitual da compensagdo realizada por Vigotski (1997),
segundo Dainez e Smolha (2014, p.4), “¢ o principio norteador da natureza social do
desenvolvimento humano e a complexidade do psiquismo, condi¢do essa que mostra novas
possibilidades de organizacdo das funcdes psiquicas, abrindo novas perspectivas diante da
educagdo da crianga com deficiéncia.”

Desse modo, a teoria da compensacdo reformulada por Vigotski (1997) traz
contribui¢des significativas “para se pensar as possibilidades sociais e educacionais para além
do defeito organico”, uma vez que entendemos “que as vias de desenvolvimento ou de
impedimento desse ndo s3o determinadas pela condigdo organica, mas s3o criadas e
viabilizadas, tornam-se possiveis nas relagdes sociais € no processo de apropriagdo cultural do
individuo” (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.8).

As autoras acrescentam ainda que,

Por outro lado, problematizamos a questdo de Vigotski (1997) falar sobre o conceito
de compensa¢do somente nas discussdes que faz sobre a educagdo e o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia. O limite que isso pode gerar ¢ o de
um raciocinio — o raciocinio de compensa¢do — aplicado especificamente a
deficiéncia. Deparamos com isso nas discussdes contemporaneas, quando a
compensagao adquire o sentido de correcao. Neste caso, a atengdo ¢ orientada para o
mau funcionamento, a deteccdo da falha orgénica e sua correcdo/reparacao através
de programas de reabilitagdo (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p.8).

Nesse contexto, evidencia-se uma complexidade nas condi¢gdes organicas adversas de
desenvolvimento, “complexidade essa que vai se tornando cada vez mais visivel na obra de
Vigotski (1997), na medida em que ele redimensiona a prépria nocao de desenvolvimento

humano pelos estudos no campo da defectologia”.
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2.5 Psicologia historico-cultural, Psicologia social e exclusio

Um estudo que preze pelo compreensdao de um sujeito no seu ambiente cultural,
social e afetivo também se faz necessario para analise dos discursos posteriores. Nao ¢
possivel retirar o homem do seu meio de modo que saia ileso das suas experiéncias e da sua

cultura, isso ¢ formagao humana, ¢ historia, € historico. Com isso,

O enfoque da Psicologia Social ¢ estudar o comportamento de individuos no que ele
¢ influenciado socialmente. E isto acontece desde o momento em que nascemos, ou
mesmo antes do nascimento, enquanto condi¢des historicas que deram origem a uma
familia, a qual convive com certas pessoas, que sobrevivem trabalhando em
determinadas atividades, as quais ja influenciam na maneira de encarar e cuidar da
gravidez e no que significa ter um filho. Esta influéncia historica-social se faz sentir,
primordialmente, pela aquisi¢do da linguagem. As palavras, através dos significados
atribuidos por um grupo social, por uma cultura, determinam uma visdo de mundo,
um sistema de valores e, consequentemente, acdes, sentimentos e emogdes
decorrentes (LANE, 2009, p.8,).

A Psicologia na condi¢do de ciéncia, traca leis gerais de estudo que condicionam e

r

reforgam o comportamento humano, no entanto ¢ “historia do grupo ao qual o individuo
pertence que dird o que ¢ reforgador ou o que € punitivo.” (LANE, 2009, p.18). Alguns
comportamentos condicionados e reforcados, completa a autora, podem ou ndo contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, como o doce ou o dinheiro, o sorriso ou uma expressao,
dependendo do que significam socialmente. “Assim também aquilo que "deve ser apreendido"

¢ determinado socialmente” (LANE, 2009, p.19).

Vygotsky € um autor que valoriza a escola, o professor e a intervencao pedagogica,
isto €, o papel do educador na formagdo do sujeito. Para ele, a interag@o social é base
essencial para o desenvolvimento psiquico do sujeito, pois este pesquisador observa
aspectos que vém de dentro do sujeito e coisas que vém do ambiente. Ele considera
que as fungdes psiquicas sdo formadas a partir da influéncia cultural na
aprendizagem e no desenvolvimento. Esse autor focalizou o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia a partir dos pressupostos gerais que orientavam a sua
concepcdo do desenvolvimento de pessoas consideradas normais; desses
pressupostos, ele destacou os aspectos qualitativamente diversos desses individuos,
em virtude ndo apenas de suas diferengas organicas, mas das peculiaridades de suas
relagdes sociais — fatores que fazem com que a pessoa com deficiéncia seja vista ndo
simplesmente como menos desenvolvida em determinados aspectos que os ndo
deficientes, mas como um sujeito que se desenvolve de uma outra maneira (GAI;
NAUJORKS, 2006, p.12).
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Ainda segundo esses autores, “as pessoas com deficiéncia podem se beneficiar do

processo de aprendizagem assim como as demais”, mas “precisam ser corretamente
estimuladas, desde cedo, e o ambiente educacional deve ser receptivo e utilizar-se de recursos
educacionais adequados para que elas possam assimilar grande parte dos conhecimentos”
(GAIL; NAUJORKS, 2006, p.12).

Dessa forma, o principio da equidade — tanto no que se refere ao acesso como a
permanéncia — perpassa a educacdo escolar com ambiguidade em relagdo ao direito

assegurado por lei de inclusao dos alunos com deficiéncia.

A educagdo, uma das manifestagdes mais importantes da vida social, tem se
mostrado ineficiente frente aos desafios colocados pelo modo de produgdo das
sociedades capitalistas. A escola, que deveria ser um dos espagos privilegiados de
promocdo da inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais nos
diferentes espacos da vida social, tem se esbarrado em interpretagdes equivocadas da
legislagdo, que faz uso de termos obscuros e confusos, ¢ com professores que
valorizam tdo-somente a transmiss@o e a reprodugdo de conteudos sistematizados,
ndo avaliando outras habilidades que os alunos tenham ou possam ter ¢ desenvolver
(LIMA, 2014, p.16).

Na visao de Mendes (2006), se por um lado existem discursos que afirmam a
necessidade da inclusdo das criancas e adolescentes com deficiéncia no ambiente escolar, por
outro também hé4 visdes segregacionistas que continuam reafirmando que alguns desses
sujeitos ndo tém condi¢des de permanecer na escola regular e que o melhor para eles ¢

permanecerem em instituigdes especializadas, isolados dos demais.

Eis que as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sdo os alunos, os
pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que lhes foi oferecido foi uma
escola sem conteudo e com um arremedo de acolhimento social e socializagdo,
inclusive na escola de tempo integral. O que se anunciou como novo padrdo de
qualidade transformou-se num arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos
internos de exclusdo ao longo do processo de escolarizagdo, antecipadores da
exclusdo na vida social (LIBANEO, 2012, p.24).

Assim, a populacdo de deficientes, marginalizada e entendida como “diferente”
continua vitimizada por uma parcela da nossa sociedade. O que se v€ nas varias manifestagdes
dos documentos que permeiam a historia da educagao inclusiva sdo praticas segregacionistas,
que afirmavam e continuam afirmando que o deficiente deveria ser educado entre seus iguais,

afastando-os do restante da sociedade. Nesse sentido, concordamos com Libaneo que:
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A luta pela escola publica obrigatoria e gratuita para toda a populagdo tem sido
bandeira constante entre os educadores brasileiros, sobressaindo-se temas sobre
fungdes sociais e pedagdgicas, como a universalizagdo do acesso e da permanéncia,
o0 ensino e a educacdo de qualidade, o atendimento as diferencas sociais e culturais, e
a formacdo para a cidadania critica. Entretanto, tém-se observado, nas ultimas
décadas, contradi¢des mal resolvidas entre quantidade e qualidade em relagdo ao
direito a escola, entre aspectos pedagodgicos e aspectos socioculturais, e entre uma

visdo de escola assentada no conhecimento e outra, em suas missdes sociais
(LIBANEO, 2012, p.15).

Nessa linha de raciocinio, Aranha (1995) entende que a ideia da inclusdo se
fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto
significa garantia do acesso de todos a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social.

Nas mais diferentes sociedades se ouve e ouviu falar na tematica da inclusdo e
exclusdo social; um tema bastante presente na midia e no cotidiano familiar das pessoas
(WANDERLEY, 2011). Diante desse contexto, entendemos, conforme nos mostra o autor que

o processo de exclusdo social

nao ¢ apenas um fendmeno que atinge os paises pobres. Ao contrario, ela sinaliza o
destino excludente de parcelas majoritarias da populagdo mundial, seja pelas
restricdes impostas pelas transformagdes do mundo do trabalho seja por situagdes
decorrentes de modelos e estruturas econdmicas que geram desigualdades absurdas
de qualidade de vida (WANDERLEY, 2011, p.11).

Alguns discursos recentes pontuam o aprofundamento da noc¢do de exclusao social,
como podemos analisar a partir de uma pesquisa feita em 1996, pela professora Aldaiza
Sposatti, que retrata no seu trabalho a situagdo de exclusdo social no Brasil, afirmando o seu

caracter estrutural:

A desigualdade social, econdmica e politica na sociedade brasileira chegou a tal grau
que se torna incompativel com a democratiza¢do da sociedade. Por decorréncia, tem
se falado na existéncia da apartacdo social. No Brasil a discriminag@o ¢ econdmica,
cultural e politica, além de étnica. Este processo deve ser entendido como exclusdo,
isto €, uma impossibilidade de poder partilhar o que leva a vivéncia da privagao, da
recusa, do abandono e da expulsdo inclusive, com violéncia, de um conjunto
significativo da populagdo, por isso, uma exclusdo social e ndo pessoal. Nao se trata
de um processo individual, embora atinja pessoas, mas de uma légica que esta
presente nas varias formas de relagdes econdmicas, sociais, culturais e politicas da
sociedade brasileira. Esta situacdo de privag@o coletiva é que se esta entendendo por
exclusdo social. Ela inclui pobreza, discriminacdo, subalternidade, ndo eqiiidade,
ndo acessibilidade, ndo representagdo publica (SPOSATTI apud WANDERLEY,
2011, p.34).
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Assim concordamos com a assertiva de Wanderley (2011, p.13) de que “a
consolidagdo do processo de democratizacdo, em nosso pais, terd que passar necessariamente
pela desnaturalizacdo das formas com que sdo encaradas as praticas discriminatorias e,
portanto, geradoras de processos de exclusdo . Tais praticas se mostram bastante presentes no
contexto escolar, e nos discursos que afirmam a necessidade de incluir mas ndo possuem
condi¢des para tal processo, gerando praticas cada vez mais excludentes, € necessario voltar o
olhar para a singularidade e ndo fomentar o ensino unico e globalizado para todas, ensinando
a todos como se tratassem de uma pessoa igual em todos os aspectos relativos a
aprendizagem.

Mantoan (2003, p.39), ao tratar do tema exclusdo nas instituicdes escolares, afirma
que “as desigualdades tendem a se agravar quanto mais especializamos o ensino para alguns

alunos.” De modo que essas igualdades estdo também presentes no ambiente escolar.

Essas desigualdades, em geral iniciadas no ambito escolar, expandem-se para outros
dominios e areas, marcando indelevelmente as pessoas atingidas. Ndo se pode
imaginar uma educacdo para todos, quando caimos na tentacdo de constituir grupos
de alunos por séries, por niveis de desempenho escolar ¢ determinamos objetivos
para cada nivel. E, mais ainda, quando encaminhamos os que ndo cabem em
nenhuma desses grupos para classes e escolas especiais, argumentando que o ensino
para todos nao sofreria distor¢des de sentido em casos como esses! (MANTOAN,
2003, p.40).

Assim, € notério que as concepcdes sobre a deficiéncia, na sociedade brasileira, vém
gradativamente sofrendo modificagdes, prova disso sdo as leis e declaracdes que foram
criadas para oferecer as pessoas com deficiéncias oportunidades de ensino igualitarias. A
educagdo inclusiva ¢, no momento, um enorme desafio para o nosso sistema educacional. Ela
representa um novo caminho que esta sendo construido em vias de consolidar uma sociedade
mais justa, solidaria e apta a garantir os direitos das pessoas que nela vivem.

A educacdo inclusiva, para Mendes (2006), envolve adaptagdo das instituigdes de
ensino as demandas apresentadas pelos alunos com deficiéncias, ¢ a mesma tem papel
determinante na vida desses sujeitos. Contudo, a inclusdo escolar foi e tem sido um enorme
desafio para o nosso sistema educacional, sobretudo no que diz respeito a universalizagdo da
educacdo basica e ao desenvolvimento de uma educagdo unificada (SAVIANI, 2011).

Possuimos olhares diferentes uns dos outros, pela vivéncia particular que carregamos
durante nosso percurso na educag@o, uns com mais tempo, outros com menos, mas cada um

com seu processo historico, formado pelas suas relacdes sociais e culturais além dos
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encontros que fizeram até chegarem onde estdo hoje. Uma marca que virou cicatriz e que,

pelo tempo ja nem se lembram mais como adquiriram, esquecendo que, na educagdo, como
em qualquer campo do conhecimento, somos seres em construcao, lapidados pela nossa
histéria, na qual somos guiados pelos encontros que fazemos e pelo olhar que temos sobre o

outro e sobre nés mesmos.
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CAPITULO 3

PERCURSOS METODOLOGICOS: caminhos e (des)caminhos para uma educacio
inclusiva

... onde houver turmas de alunos enfileirados em
salas-celas, ndo havera inclusao. Onde houver
series de aulas assentes na crenga de ser possivel
ensinar a todos como se de um so se tratasse, ndo
havera inclusdo. (José Pacheco).

Inicialmente, procuramos realizar um levantamento de dados sobre a tematica
pesquisada por meio de uma pesquisa bibliografica, para obtermos maiores informagdes sobre
o assunto em questdo, uma vez que a pesquisa bibliografica ¢ definida como um conjunto de
escritos que dissertam acerca dos principais estudos cientificos que ja foram realizados sobre
a tematica escolhida, e que ao mesmo tempo, tem valor relevante por fornecerem informagdes
atuais e importantes sobre determinado assunto. Este tipo de pesquisa compreende:
publicacdes avulsas, livros, jornais, revistas, videos, internet, dentre outros. Esta forma de
pesquisa pode ser realizada tanto isolada, por meio de andlise de documentos, ou como
complementar a uma pesquisa de campo, que ¢ o caso em questao, todavia em ambos 0s casos
fornece uma estrutura de trabalho fidedigna (LUNA apud BONI; QUARESMA, 2005)

O trabalho de coleta de dados ocorreu primeiramente por meio de visitas orientadas
nas escolas, além de reunides com coordenadoras e gestdo para entendimento do processo e
dinamica do trabalho realizado dentro da escola com os alunos da inclusdo. As visitagcdes
ocorreram no segundo semestre de 2017, entre os meses de agosto a dezembro. Foram feitos
registros das situagdes e agdes relevantes para o presente estudo.

Foi utilizado ainda, como forma de coleta de dados, as entrevistas estruturadas. Este
tipo de entrevista que consiste em uma elaboragdo prévia de perguntas, denominado em
alguns casos de questionarios (BONI; QUARESMA, 2005). Os questionarios foram entregues
aos gestores, coordenadores, professores e equipe de apoio do Atendimento Educacional
Especializado (coordenadora de inclusdo, pedagoga, psicdloga e fisioterapeuta) em setembro
de 2017. Houve uma explicagdo prévia do projeto e da forma de participacdo dos mesmos
nessa etapa da pesquisa.

E relevante dizer que a entrevista estruturada ou questionério, é a principal forma de

coletar dados em alguns tipos de pesquisa, a saber: pesquisas eleitorais, de opinido, no censo,
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para coletar dados para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica; dentre outras. (BONI;

QUARESMA, 2005). Na presente pesquisa foram utilizadas as entrevistas estruturadas (aqui
identificadas como questionario).

Assim, de acordo com Boni e Quaresma (2005), ¢ possivel dizer que a entrevista
estruturada ou questiondrio, também possui algumas vantagens. Uma delas, na visdo dos
autores, se resume na facilidade de aplicagdo dos questiondrios, uma vez que nao ¢ obrigatoria
a presenca do pesquisador para a aplicacdo; e ainda, as questdes podem ser aplicadas a um
maior niumero de amostras ao mesmo tempo, de modo que pode ser trabalhada com
quantidades maiores de amostragens, dependendo da pesquisa a ser realizada.

Segundo Marconi e Lakatos (2011), a entrevista, por meio do questionario,
caracteriza-se como instrumento basico para a coleta dos dados, assim, podemos concluir que
todas as entrevistas t€ém como objetivo a coleta de informagdes relevantes sobre o objeto de
estudo, bem como a compreensao das perspectivas e experiéncias das pessoas entrevistadas.

O roteiro das entrevistas foi estruturado em torno das questdes que entendemos ser
essenciais para a compreensao do trabalho realizado pelos profissionais a partir da entrada dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e acesso deles no ambito da educagdo
inclusiva. Foi necessario utilizar o roteiro estruturado, em fun¢do do tempo disponivel dos
participantes. Muitos se mostraram envolvidos no processo e outros nem tanto, devido aos
compromissos da agenda e intercorréncias que foram acontecendo ao longo do processo.
Apesar de sua limitagdo, as entrevistas estruturadas possibilitaram uma comparagdo entre as
varias respostas, seguindo um padrdo comum, uma vez que as diferengas acontecem nesse
tipo de entrevista apenas nas respostas € nao na formulagao das questdes (LAKATOS, 1996).

Nesse sentido, foram entrevistados professores e coordenadores que atuam nas
instituicdes escolares, que aderiram a proposta de inclusdo e de uma educagao inclusiva, e que
atuam diretamente nas redes regulares de ensino municipais com alunos da inclusdo, variando
os ciclos: desde a educagao infantil até o ensino fundamental.

Foram entregues questionarios em cinco escolas: na escola 1, de educagdo infantil,
foram entregues seis questiondrios; na escola 2, também de educagdo infantil, foram entregues
8; nas escolas 3 e 4, de ensino fundamental de 1° ao 5° ano, foram entregues 12; e por fim, na
escola 5 foram entregues 25 questiondrios, que compreendem o ensino do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental. No Centro de Atendimento Educacional Especializado (AEE), foram
entregues 4 questiondrios. A escola que compde o ensino médio no municipio de andlise €

gerida pelo Estado e ndo participou da pesquisa, uma vez que foram entrevistados apenas os
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funciondrios da rede municipal de ensino, por aderirem a uma educagdo inclusiva e terem

realizado um processo de insercdo desses alunos na rede a partir de um trabalho especifico
que envolveu, num primeiro momento, somente o municipio.

Ao longo do texto, serdo utilizadas as siglas P1, P2, P3, P4, P5 e P6 para nos
referirmos aos professores entrevistados e a sigla C para coordenadores. Nao temos dados dos
gestores, uma vez que ndo foram devolvidos nenhum questionario, em nenhuma das escolas
que participaram dessa pesquisa.

Os coordenadores e professores que participaram do processo atuam diretamente nas
escolas na qual encontram-se matriculados alunos com deficiéncia; estes participaram do

processo por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE.

3.1 As categorias de analise

Para analisar as informagdes coletadas, utilizamos a andlise e interpretacdo de dados
da psicologa Bardin (BARDIN, 1979). Os dados qualitativos foram interpretados através da

analise de conteudo que:

¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
produgdo e recepgdo destas mensagens. Caracteriza-se, assim, como um método de
tratamento da informacdo contida nas mensagens. Para a utilizacdo do método ¢
necessaria a criagdo de categorias relacionadas ao objeto de pesquisa. As dedugdes
logicas ou inferéncias que serdo obtidas a partir das categorias serdo responsaveis
pela identificagdo das questdes relevantes contidas no conteido das mensagens
(BARDIN, 1979, p.77).

De acordo com Meireles e Cendon (2010, p.24) “as andlises de contetdo e de
citagdes, por meio da sistematizagdo de conteudos existentes em documentos, sao
metodologias que valem-se da inferéncia e da interpretacdo para obter questdes relevantes

contidas em um conjunto de documentos.” Assim, na visao das autoras,

Na analise de contetido sdo estabelecidas categorias semanticas relacionadas aos
artigos e analises estatisticas da frequéncia de ocorréncia destas categorias nos
documentos em estudo. Com a analise de citagdes, sdo identificadas variaveis e
disponibilizadas consultas de ocorréncia de citagdes por cada uma das variaveis
selecionadas. Com base na metodologia desenvolvida e nos resultados encontrados,
o artigo demonstra a possibilidade de ampliagdo do uso das analises de conteudo e
de citacdes como uma ferramenta refinada de recuperagao de informagdo. Enquanto,
normalmente, os sistemas de recuperacdo de informacdo buscam informagdes e
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palavras-chave contidas no texto, as informagdes encontradas por meio das analises
de citacdo ¢ de conteido extrapolam o conteudo disponivel no nivel dos textos,
identificando tendéncias de desenvolvimento da area em estudo e dispersdo e

agrupamento da literatura cientifica no tempo ¢ no espago fisico (MEIRELES;
CENDON, 2010, p.25).

O processo de analise requer do analista o bom uso das palavras, que devem ser
analisadas de forma isolada, podendo atribuir-lhe relagdes com a mensagem do entrevistado,
ou ainda, possibilitar que sejam feitas inferéncias sobre as respostas a partir da mensagem
exposta, uma leitura do pesquisador que realce os sentido contidos em um segundo plano
(BARDIN, 1979). Para que as inferéncias sejam realizadas, ¢ necessario algumas etapas da
analise de contetdo, sejam elas: descri¢do: categorizagdo; inferéncia e interpretacao.

A anélise categorial vai dividir o discurso em categorias de analise, nesse sentido, os
critérios de escolha e delimitagdo destas categorias serdo determinados de acordo com o
objeto de pesquisa, e assim, identificados nos discursos dos sujeitos da pesquisa. (BARDIN,
1979)

O processo de inferéncia, dependera das categorias selecionadas, uma vez que as
interpretagdes se valeram da cuidadosa selecao do pesquisador, para uma interpretacdo mais
fidedigna dos dados. A finalidade desta abordagem, ¢ efetuar deducdes logicas e justificadas,
referentes as mensagens que o entrevistado remete ao pesquisador, levando em consideracdo o
emissor em seu contexto.

Para Andrade (2010, p.139) a andlise e interpretacdo sdo definidas da seguinte

maneira:

A analise e interpretag@o constituem dois processos distintos, mas interrelacionados.
Esses processos variam significativamente, de acordo com o tipo de pesquisa. Inicia-
se a andlise pela apresentacdo e descri¢do dos dados coletados. Através da andlise
procura-se verificar as relacdes existentes entre o fendomeno estudado e outros
fatores; os limites da validade dessas relagdes; buscam-se, também, esclarecimentos
sobre a origem das relagdes. A interpretacdo procura um sentido mais amplo nas
respostas, estabelecendo uma rede de ligagdes entre os resultados da pesquisa, que
sdo cotejados com outros conhecimentos anteriormente adquiridos. Portanto, a
analise teve como objetivo preparar os dados para extrair as respostas dos problemas
propostos, a interpretacdo ligou conhecimentos ja elaborados com o resultado da
pesquisa dando maior sentido nas respostas.

No presente estudo, a analise de contetdo foi realizada em duas etapas, com criag@o
de categorias a posteriori. A primeira delas foi realizada identificando-se, a partir dos dados

coletados nas entrevistas e questionarios, trés categorias de andlise, subdividas em
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subcategorias. Na segunda etapa, foi criada a tabela de frequéncia de ocorréncia das

categorias e subcategorias nas escolas selecionadas. Para identificar as categorias e
subcategorias, foram definidas unidades de registro e unidades de contexto. Foram
consideradas como unidades de registro as palavras que contribuem para a criagdo das
categorias € que mais apareceram nas respostas dos entrevistados. J& as unidades de contexto,
sd0 os segmentos da mensagem, que foram utilizados como unidades de compreensdo para
identificar as palavras que foram definidas como unidades de registro.

Apos a analise dos questionarios, foram estabelecidas quatro categorias de andlise:
concepgoes de inclusdo escolar; aspectos da (falta) de formacdo continuada: a qualificagdo;
rede de apoio municipal e os desafios e as conquistas presentes no processo de inclusao.

O objetivo da primeira categoria foi descrever e analisar as concepgdes de inclusao
escolar dos profissionais envolvidos no processo de inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, dialogando com a literatura o seu percurso historico, quanto a formagdo social
desse conceito. E num segundo momento retratar e analisar criticamente nas falas o percurso
da inclusao no municipio de analise.

A segunda categoria teve como objetivo conhecer, descrever e avaliar a formagao que
os professores receberam e estdo recebendo para atuar no contexto da educacao inclusiva. A
formagdo continuada de professores e agentes envolvidos nos variados contextos da educacao
inclusiva, deve acontecer de forma sistematizada e de acordo com cada realidade, para que de
fato se caminhe na dire¢do de se efetivar as politicas inclusivas; tal categoria merece destaque
pela énfase dada por todos os entrevistados.

J& a terceira categoria busca analisar a rede de apoio municipal, buscando conceituar o
apoio recebido e o modo de funcionamento da mesma, apoiado na literatura e nas leis
especificas.

E por fim, traz a luz da analise os principais desafios e conquistas que sdo pontuados
pelos profissionais, de modo a demonstrar quais foram as conquistas que a proposta de
inclusdo obteve, a partir de 2009, e quais vém sendo os principais desafios enfrentados ao

longo da caminhada por uma educacgdo inclusiva efetiva.
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CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSAO

“A normalidade causou-me sempre um grande pavor, exactamente
porque é destruidora” (Miguel Torga, Diario IV, 1948, p. 128).

4.1 A Politica de Educacao Inclusiva no municipio de analise

4.1.1 Caracterizacio do Municipio: o histéorico municipal da escola inclusiva

O municipio, localizado no interior do sudoeste goiano, com aproximadamente
13.115 habitantes, no momento conta com nove institui¢gdes de ensino no dmbito municipal,
que atendem a populagdo de ensino infantil até o fundamental, ficando o ensino médio a cargo
do Estado. Seis, das nove institui¢des, participaram dessa pesquisa, por atenderem alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino. O inicio de atendimentos aos alunos com deficiéncia foi
em 2008, seguindo de documentos da institui¢ao; tal entrada foi marcada pela publicacdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (PNEEPEI).

A Educacao Inclusiva no ambito do municipio foi iniciada no ano de 2008, onde
constam as primeiras matriculas de alunos com deficiéncia, segundo dados dos arquivos do
Centro de Inclusao. Antes da publicagdo da PNEEPEI, o municipio ndo recebia alunos com
deficiéncia no meio escolar, ficando esses alunos restritos apenas a convivéncia no seio
familiar.

Apo6s a publicacdo da PNEEPEI, em 2007, houve uma movimentagdo, no ano de
2008, por parte de uma equipe especifica (formada por uma coordenadora - com formagdo em
pedagogia e especialista em inclusdo - e uma psicologa escolar); um movimento de luta, que
voltou o olhar aos alunos com deficiéncia, que ndo estavam frequentando a escola em fungao
da sua deficiéncia. Tal equipe iniciou uma busca nas casas das familias que tinham alunos
com deficiéncia, de modo a estabelecer contato, além de realizar orientacdOes acerca da
possibilidade de inser¢do deles nas escolas. Foi realizado um mapeamento desses alunos para
acompanhamento no centro de inclusdo, durante o processo das matriculas, e oferecido um
suporte aos pais e familiares e também as instituicdes escolares.

Houve ainda, por parte da equipe de inclusdo, a preocupagdo em trabalhar com o

corpo docente sobre a inclusdo desses alunos. Apos esse momento, ofertaram cursos de
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capacitagdo e iniciaram o trabalho de acompanhamento nas escolas, preparando o campo

escolar para recepgao desses alunos, tanto no ambito pedagogico, quanto estrutural.

O primeiro passo, porém, foi realizar o levantamento das necessidades arquitetonicas
de cada institui¢@o para o ingresso do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino. Foram
realizadas visitas pela equipe de inclusdo em todas as institui¢des e registrado a necessidade
real de cada escola. Os relatorios das visitas técnicas foram entregues a Secretaria Municipal
de Educagdo, que avaliou previamente a demanda e buscou alternativas as necessidades
apresentadas. Nos anos subsequentes, todas as necessidades apresentadas foram realizadas:
adaptacao de rampas nos corredores, tapetes antiderrapantes e banheiros adaptados.

Portanto, inicialmente foram feitas adaptacdes fisicas, diminuindo assim as barreiras
arquitetonicas. Depois, foi realizado um trabalho de capacitagdo com os docentes e
participagdo na elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico da escola, eliminando barreiras
atitudinais. Assim, comec¢avam os primeiros trabalhos relacionados ao processo de inclusio
no municipio, no ano de 2010. Apos esta etapa, houve capacitagdo dos professores pela equipe
da inclusdo e suporte pedagdgico, psicopedagdgico e psicoldgico aos alunos, familiares e
corpo docente para uma complementaridade e efetividade do processo de inclusdo. Nesse
momento, foram oferecidos cursos aos docentes, que participavam de forma livre. A
Secretaria Municipal de Educagdo oferecia, nesse periodo, um suporte € uma preocupagao
diferenciadas com o processo de inclusdo. Aos poucos cada escola foi se organizando para
atender esses alunos, buscando capacitagdes para novos docentes e organizando seu espago

escolar para receber e aplicar a proposta de uma escola inclusiva.

4.2 Instituicoes de ensino e delineamento da pesquisa

Observa-se no quadro 2, apresentado em sequéncia, que a inclusdo comegou seu
percurso na cidade pesquisada, como ja foi citado anteriormente, em 2009, com aderéncia de
apenas uma escola e do centro de apoio a inclusdo — que naquele momento contava apenas
com a coordenadora de inclusdo e a psicologa, e, posteriormente, foi tomando forma. Cursos
de capacitacdo foram oferecidos aos professores que atuavam nos diversos segmentos de
ensino da educacdo, o primeiro desses cursos foi nomeado de Inclusio e Diversidade,
oferecido como apoio aos professores nessa fase de inser¢do dos alunos com deficiéncia nas

redes regulares de ensino, realizado no primeiro semestre de 2009.
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Quadro 2
Avanco historico da Educacio Inclusiva no Brasil
Instituicao Alunos com Deficiéncia |Quantidade de |Inicio de Gestores e
matriculados professores que | matriculas para | Coordenadores

atuam com a alunos com

inclusio deficiéncia
ESCOLA 1 2 alunos 4 2012 3
ESCOLA2 2 alunos 4 2012 3
ESCOLA 3 6 alunos 6 2012 3
ESCOLA 4* 8 alunos 8 2009 4
ESCOLA 5 22 alunos 22 2010 7
Centro de Inclusdao (AEE) |48 alunos** 1 2009 1

Fonte: Quadro elaborado pelas pesquisadoras.
* Primeira instituigdo a matricular os alunos com deficiéncia.
** Centro de Inclusdo (atende todos os alunos com deficiéncia do municipio).

4.2.1 Delimitacdo da Pesquisa

Os questionarios foram entregues aos professores, coordenadores e gestores em
Outubro de 2017. Ao todo somaram 71 questiondrios, nas cinco instituicdes participantes, que
variou desde o ensino infantil até o ensino fundamental, fases que sdo responsabilidade do
municipio, ficando o ensino médio assistido pelo estado e nao comtemplado pela pesquisa.

Os elementos abordados nos questiondrios referem-se ao processo historico da
inclusdo no municipio: desde o surgimento até a inser¢cao dos alunos na rede regular de ensino
e os mecanimos de apoio oferecidos e os desafios presentes durante o caminho.

De modo a complementar o percurso sobre a inclusao dos alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, foram convidados a participar dessa pesquisa os profissionais do
Centro de Apoio a Inclusdo: a coordenadora de inclusdo, a pedagoga, a fisioterapeuta, a
psicologa. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) atende os alunos com deficiéncia
da rede municipal de ensino matriculados regularmente nas instituicdes de ensino, porém
nenhum profissional entregou o questiondrio respondido.

Abaixo, no quadro 3, temos a distribuicdo dos questionarios entregues por escola,
divididos pela quantidade de participantes presentes em cada instituicdo: professores,
coordenadores e gestores, seguido daqueles que foram devolvidos, quadro 4, incluindo, em
ambos os quadros, os profissionais do Centro de Apoio Municipal de Inclusdo: coordenadora

de inclusdo, pedagoga, psicologa e fisioterapeuta.
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Quadro 3
Profissionais que receberam os questionarios

Instituicao Professores Gestores Coordenadores Coordenadora de
inclusio, psicéloga,
pedagoga e
fisioterapeuta

ESCOLA 1 02 01 02 00

ESCOLA 2 04 01 02 00

ESCOLA 3 02 01 02 00

ESCOLA 4 16 01 02 00

ESCOLA 5 25 01 05 00

Centro de Inclusdo |01 00 01 02

Total: 71 questionarios

Fonte: Quadro 3 Organizada pelas pesquisadoras

Quadro 4
Profissionais que devolveram os questionarios

Instituicio Professores Gestores Coordenadores Coordenadora de
inclusio, psicologa,
pedagoga e
fisioterapeuta

ESCOLA 1 02 00 01 00

ESCOLA 2 02 00 01 00

ESCOLA 3 04 00 01 00

ESCOLA 4 06 00 00 00

ESCOLA'S 15 00 00 00

Centro de Inclusdo |01 00 01 02

Total: 34 questionarios

Fonte: Quadro 4 Organizado pelas pesquisadoras

Na presente pesquisa foram estabelecidas, conforme ja citado, as seguintes categorias
de andlise: concepcdes de inclusdo escolar e historicidade; aspectos da (falta) formacgao
continuada: a qualificacdo; rede de apoio municipal; desafios e conquistas no processo de
inclusdo. Tais categorias foram determinantes para andlise da pergunta central: como ocorreu
o processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino? As
respostas dos sujeitos envolvidos, em conjunto, formam os elementos que dificultam a
efetivagdo do processo histdrico de inclusdo no municipio de analise.

As categorias de andlise serdo tracadas a seguir; de forma complementar as respostas
apresentadas pelos participantes serdo elencadas perspectivas teoéricas para uma melhor
discussao dos dados, portanto, nossa analise abordara para analise e discussao dos dados tanto
a parte tedrica quanto o conteudo contido nas estrevistas e por fim, ao longo das discussdes
apontaremos alguns caminhos para novos direcionamentos dos trabalhos que envolvem a

educacao inclusiva.
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4.3 Concepcoes de educacio inclusiva, inclusao escolar e movimento historico municipal

Ao caminharmos pela historia da Educagdo Especial no Brasil, percebemos que muito
se discute a respeito da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais nas
instituicdes regulares de ensino, tal percurso caracteriza-se como um processo histérico que
requer um olhar atento e diferenciado. Aqui registraremos concepgdes desse processo em um
municipio do interior goiano, que iniciou essa aten¢ao ao publico apds a publicacdo da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI). Esse estudo
retrata a trajetoria que a educacdo percorreu ao longo destes anos, marcando o movimento de
luta em prol de uma Educacao para Todos.

As concepgdes de educagdo inclusiva, inclusdo escolar € movimento histérico do
processo de inclusdo municipal dos entrevistados nos remetem a uma andlise complexa e
difusa desses conceitos. Muitos dos profissionais ndo sabem descrever o que seria uma
educacdo inclusiva e ndo trabalham de forma a fomentar o processo de inclusdo escolar,
sentem-se incapazes de atender ao publico da inclusdo e lidar com a diversidade em sala de
aula, por ndo terem recebido capacitagdo adequada para esse fim, colocando resisténcias no
processo de inclusdo como um todo, o que pode ser observado e analisado nas respostas de
alguns professores e na auséncia de respostas de gestores e coordenadores (apenas duas
coordenadoras devolveram o questionario respondido, € nenhuma gestora devolveu o
questionario), que estdo a frente das institui¢cdes na atual gestao.

Assim, por meio das respostas foi possivel observar certo desconhecimento dos
participantes em relagdo ao conhecimento sobre inclusdo escolar; questdo que aparece em
algumas respostas do questionario.

A questdo abordada, se eles conheciam as leis de inclusdo, e tendo em vista o tempo
de atuacdo dos profissionais e o percurso histérico da educagdo inclusiva, os entrevistados nao
citaram nenhuma lei ou programa especifico que tenha sido elaborado para o publico da
inclusdo, nem no ambito municipal nem federal ou estadual. A maioria das respostas diz de

um desconhecimento, como ¢ o caso de P1, P4, P6, P7 e P9, descritos a seguir:

P1 Nao conhece a fundo apesar de ter feito Pedagogia, ndo tenho
muito conhecimento sobre inclusao.

P4 Nao.
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P6 Nao, mas tenho interesse em conhecer e me capacitar para atender
melhor os alunos.

P7 Nao conheco todas as leis relacionadas a inclusdo, tenho apenas
uma nog¢ao geral.

P9 Nio, eu ndo conheco toda a lei, sei algumas coisas relacionadas
a lei, o que sei nio me da base para que eu a descreva.

Verica-se na fala de P9 a sinceridade na analise da resposta, fator relevante para
reflexdo, pois mostra a necessidade de ressignificacdo, acompanhamento e inser¢cdo de novas
praticas para um trabalho efetivo no que diz respeito a inclusdo. Assim como a auséncia de
respostas dos gestores nos mostra a inseguranga e dificuldade de efetivacdo dos trabalhos.

Ademais, alguns conhecem a existéncia das leis e reconhecem a necessidade desse

publico, como vemos na resposta de P11:

Sim, conheco algumas tais como: acessibilidade a todos os alunos
tanto estrutura fisica, como direito a professor apoio em sala de aula.
Transporte incluso para atender aos alunos com N.E., etc.

Outros conhecem em parte essas leis ou pelo menos j& ouviram falar, como € o caso

de P2, P3, P5, P8 e P10:

P2 As leis da Inclusdo bem como as leis da Educag¢do sdo muitas e
dificilmente conseguiria descrever todas, mas sempre pesquisar e
buscar novos conhecimentos.

P3 Sim. A Lei n° 7.853/89 que estabelece como crime recusar,
suspender, adiar ou extinguir a matricula de estudante portador de
necessidade especial. LDB e Constituicao Federal, ambas garantem a
inclusdo e a qualificagdo dos profissionais da area.

PS5 Um pouco. Eu sei que a escola deve ser adaptada, professores
qualificados, aluno tem direito a ensino e monitoras.

P8 Conhego a lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003 que estabelece a
obrigatoriedade da inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino.

P10 Ouco falar, porém ndo conhego com detalhes.
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E possivel observar que os temas relacionados a Educacdo Inclusiva e,

consequentemente, a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia mostram-se permeados de
davidas e incertezas, desafios e pouca informagao.
No entanto, percebemos que a formacdo docente para o ensino e o trabalho a ser

realizado nas escolas ainda pode ser considerado novo e cheio de desafios, uma vez que

A formagdo profissional para o atendimento do deficiente, no ensino regular, ainda
enfrenta uma série de dificuldades. Nao podemos ser inocentes e responsabilizar s6
o professor em sala pelas dificuldades e morosidades que o processo inclusivo passa,
a questdo ¢ bem mais complexa, exige politicas educacionais de atendimento claras
e que as mesmas sejam cumpridas, sdo necessarias adaptagoes fisicas, e, sobretudo,
envolvimento da comunidade escolar. E um processo que deve estar funcionando
como um todo e ndo de forma fragmentada, que é o que temos percebido
(MORAES; BARBY, 2001, p.2).

A palavra inclusao vive no discurso, nas entrelinhas, ndo se efetiva de fato na acao
ou na pratica pedagdgica enquanto algo recorrente. Nesse sentido, de acordo com Souza

(2014):

A nosso ver, ndo podemos esquecer o processo histdrico, e atualidade, pois a
construcdo deste precisa se basear em ideias e praticas que edifiquem as diferengas e
a promogdo da inclusdo, que tem como principio basico a igualdade, ou seja, o aluno
deve ser incluido de forma igualitaria no processo, tendo a escola a fungdo de
acolher esse aluno em todos os sentidos, e proporcionar as adaptacdes necessarias
para a sua permanéncia na escola (p.55).

A inclusdo escolar no municipio teve avangos significativos que ndo foram citados
pela quase totalidade dos professores nas suas respostas. Um desse avancos, de acordo com
P11, “foi a reestruturacdo arquitetonica das escola durante o processo de preparagdo e de
alguns cursos de educacao continuada, bem como reunides de orientacdo e acompanhamento
oferecidas ao longo dos anos de 2009 e 2010, coordenados pela equipe gestora da inclusao”.

Em 2009, o municipio iniciou seus trabalhos rumo a efetiva¢ao das Politicas Publicas
de Inclusdo em ambito municipal, mas nenhum entrevistado lembrou desse momento
historico, apesar de estarem ha mais de 15 anos efetivos no cargo.

O que percebemos, no entanto, pegando como auxilio a fala de Mantoan, ¢ que

A maioria dos professores tem uma visao funcional do ensino e tudo o que ameaga
romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de
aula ¢ inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que inovagdes educacionais
como a inclusdo abalam a identidade profissional e o lugar conquistado pelos
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professores em uma dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a
experiéncia, os conhecimentos ¢ o esforgo que fizeram para adquiri-los (1996, p.39).

A Educagao Inclusiva no municipio ndo ¢ vista pelos participantes como um
movimento politico, que objetiva buscar e lutar por uma educacdo que seja acessivel e de
qualidade para todos. Nos tltimos anos o municipio demonstra dificuldades de efetivacdo das

politicas de inclusdo por diversos fatores.

P14 Ja faz quase seis anos que ndo temos formag¢do nem reunido com
a coordenagao do AEE

P15 Ultimamente nao estamos tendo nenhuma orientacdo de como
lidar com os alunos

P16 Hoje as dificuldades sdo imensas

P17 A atual gestdo ndo tem conhecimento do que ¢ inclusdo, ndo tem
capacitacdo e nao tem profissionais capacitados para atuarem na
inclusdo.

Percebemos nas respostas dos participantes certa inseguranga quanto ao trabalho que
vém realizando, por ndo terem supervisao e apoio da Secretaria Municipal de Educagao; se
sentem angustiados com a falta de formagao continuada e com a falta de suporte pedagogico.
Nesse meio muitas dificuldades surgem, sem espaco para serem colocadas no rol das
discussdes, para buscar caminhos e direcionamentos no ambito da atuacdo, frente as politicas
publicas.

Amparada na legislagdo, as politicas publicas de inclusdo objetivam possibilitar a
escola a comecar a repensar suas praticas e seu papel para com esse publico, uma vez que o
discurso se mostra muitas vezes inseguro e voltado para os alunos sem deficiéncia, ditos
normais, com pouco apoio no ambito municipal . De acordo com P11 o trabalho que vé sendo
desenvolvido dentro das instituigdes se mostra “omisso; ndo so pela escola como pelos 6rgaos
gestores de maneira geral. E lindo dizer que as escolas sdo inclusivas. Pelo pouco que sei
estamos de uma escola inclusiva. Falta de orientacdo, capacitagdo, recursos, ¢ enfim nos falta
tudo; o que temos sdo professores e secretaria que fingem incluir e outros frustrados por
quererem fazer o trabalho sem suporte e qualifica¢do”.

Assim, observamos que os professores, quando o assunto ¢ inclusdo escolar de

alunos com deficiéncia, tém muitas inquietagdes e apresentam dificuldades em buscar
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solugdes para encarar essa nova pratica que, segundo o discurso de alguns, ndo estudaram na

época da sua graduacdo: P12 “Nao tivemos inclusdo na época da graduagdo”, ou ainda P13
“na graduagao as disciplinas foram diferentes do curriculo de hoje, ndo se via sobre inclusao”.

Quando falamos em inclusdo, seja ela em qualquer ambito dentro da sociedade,
devemos lembrar que nos remete a inclusdo de pessoas que sdo de algum modo excluidas da

participagdo em sociedade de forma igualitaria e digna.

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da Educacdo, implica, antes de mais,
rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
Educagdo Inclusiva (EI) desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o
contributo activo de cada aluno para a constru¢do de um conhecimento construido e
partilhado ¢ desta forma atingir a qualidade académica e sdcio cultural sem
discriminagdo (RODRIGUES, 2006, p.2).

Nesse sentido, tomamos como desafio a modificacdo das praticas de exclusao,
buscando mudar a direcao do olhar e conviver com a diversidade de modo a inserir novas
acOes que visem ultrapassar as barreiras que acomodam as praticas e propor mudangas nos
mais variados ambitos e discursos, uma proposta que vise a mudancga, a resignificagdo do
olhar e da pratica. De acordo com P11 “precisamos fazer com que a inclusdo acontega de
forma real e ndo o que acontece hoje. Nao me sinto feliz com meu trabalho, me sinto insegura
e despreparada. SO nés sabemos o que estamos passando ao longo dos anos de “inclusdo”.

De encontro com a fala de P11, Souza (2014) afirma, que a UNESCO, em 1994:

propds aprofundar a discussdo, problematizando os aspectos acerca da escola ndo
acessivel a todos os alunos. Assim, a partir dessa reflexdo sobre as praticas
educacionais que resultam na desigualdade social de diversos grupos, o documento
Declaragdo de Salamanca e Linha de Ag¢do sobre Necessidades Educativas Especiais
proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as
atitudes discriminatérias. Nesse sentido, o professor deve proporcionar uma
metodologia diferenciada na realidade da educacdo inclusiva, absolutamente
complexa em nosso pais. Ha de considerar que o aluno com deficiéncia encontra-se
incluso numa sala com alunos que ndo t€m deficiéncia, portanto, para que haja de
fato aprendizagem, s3o necessarias as adaptagdes curriculares, acarretando
mudangas no paradigma tradicional da educagdo e concretizando os principios da
legislag@o sobre a inclusdo social (SOUZA, 2014, p.55).

No meio escolar vivenciado pelos entrevistados, ¢ possivel verificar que diante dos

desafios no processo de trabalho do dia a dia, eles se mostram de maos atadas e sem
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orientacdo, a mudanga desse olhar se torna dificil, mas observada como um ponto de

destaque, mas ainda nao acontece.

Contudo, quando questionados sobre o apoio recebido para atuacdo nas escolas
inclusivas podemos verificar, algumas angustias, bem como a falta de auxilio externo, como
nos aponta P1 “Infelizmente recorro a pessoas externas a escola, buscando orientacdes.
Quando recorro a Equipe que estd na escola dificilmente a resposta chega”. Ja P2 afirma
receber ajuda de dentro da escola “A direcdo e coordenacdo da escola na medida do possivel
tem ajudado”; P4 também considera essa ajuda interna “até o momento a coordenacdo da
propria escola. Na fala de P3 aparece um novo elemento “a equipe de inclusdo”.

Demais profissionais afirmaram ndo receber nenhum tipo de apoio, como € o caso de
P5 e em alguns momento foi necessario recorrer a ajuda externa, P11, ou buscar sozinho por

recursos e conhecimentos, P7. Vejamos abaixo na fala dos entrevistados:

PS5 A professora que acompanha os mesmos e tive uma hora de
conversa com a pessoa responsavel pelo AEE.

P7 Quando fui professora nao tive muito auxilio, o que enfrentei foi
superado através de pesquisas e conhecimentos que busquei sozinha,
mas hoje vejo colegas de trabalho se queixando por falta de uma
estrutura material para lidar com seus alunos.

P11 A internet! Parece piada, mas busco em blogs e sites sobre o
assunto. Ano passado no final do ano tive muito apoio da professora
do AEE. Esse ano (2018) trabalhei pelo achismo até o més passado.
No inicio do ano tive orientagcdes com a coordenadora de inclusao.

Diante das falas observamos que a caréncia de conhecimentos tem sido um fator de
destaque nos trabalhos didrios; muitos se sentem abandonados pelo sistema e pela gestdo,
apesar de terem recebido apoio dos mesmos estdo fazendo um trabalho fragmentado pela falta
de recursos materiais e pedagogicos. Existem profissionais que buscam auxilios externos a
escola e que se movimentam na dire¢ao de uma melhoria no ensino para com os alunos dentro
de uma escola inclusiva, mas outros permanecem fixos na critica e na queixa da falta de um
sistema educacional inclusivo.

Assim, observamos nas entrevistas que as concepgoes dos entrevistados se esbarram
em falas de docentes acomodados por um sistema que marca e define o perfil do aluno para o

qual eles estdo aptos a ensinar, e quando sdo confrontados com a diversidade, sentem-se
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frustrados e com medo, e muitos profissionais ainda deixam escapar uma visdo

preconceituosa de vida e de ensino, evidenciando que ao alunos com deficiéncia devem ser
levados para uma escola especial, como aponta P18 “tinha que ter uma escola propria para os
alunos com necessidade especiais”.

Os demais entrevistados tém concepcdes diferentes sobre inclusdo escolar, como

podemos ver nas falas de P11, P12, P13, P14 e P 15:

P 11 Igualdade de direitos.
P12 Cuidar dos meninos especiais.
P13 Critica e falha.

P14 Inclusdo escolar ¢ quando ha uma interagdo professor/monitor
para o bem do seu aluno, onde também o professor e o monitor recebe
uma ajuda da escola (coordenador) para ajudar o aluno que precisa de
sua ajuda.

P15 Minha concep¢do de inclusdo escolar ¢ buscar atender as
necessidades educativas especiais de todos os alunos, em sala de aula,
em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos.

P18 a inclusdo escolar ¢ um processo que esta caminhando, a cada ano
que passa, mas ainda falta muito para ser uma inclusdo completa.

Percebemos na fala dos entrevistados um discurso inseguro e carente de informacoes
em relagdo ao atual sistema educacional. Presenca de falas pontuais localizando a inclusdo
apenas enquanto um pensamento circular, que objetiva inserir o aluno na escola, socializando
e ndo se preocupando com conteudos sistematizados e voltados para as areas de ensino. Um
olhar que fragmenta o processo € nao permite enxergar além dos documentos. Quando P13
afirma ser “critica e falha” ndo aponta quais argumentos o levou a essa conclusdo, uma fala
vazia de contetdo e cheia de julgamento pessoal, um olhar que se fixou sobre o tratamento
historico que a inclusdo vém adquirindo ao longo dos anos, presente também na fala de P12:
“cuidar dos alunos especiais”, um modo de identificar a escola como um local de cuidados e

ndo de aquisi¢do de saber e aprendizagem.
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Nesse sentido, observamos que no processo de inclusdo escolar as identidades sdo

transitorias e inacabaveis, e os alunos ndo podem ser categorizados e classificados em grupos,

que definem as caracteristicas dos escolhidos.

Essas praticas configuram o velho e conhecido “ensino para alguns alunos” - ¢ para
alguns, em alguns momentos, algumas disciplinas, atividades e situacdes de sala de
aula. E assim que a exclusdo se alastra e se perpetua, atingindo todos os alunos, nio
apenas os que apresentam uma dificuldade maior de aprender ou uma deficiéncia
especifica. Ha alunos (poucos, infelizmente) que rejeitam  propostas
descontextualizadas de trabalho escolar, sem sentido e atrativos intelectuais: eles
protestam, a seu modo, contra um ensino que ndo os desafia e ndo atende as suas
motivagdes e aos seus, interesses pessoais. O ensino seletivo ¢ ideal para gerar
indisciplina, competi¢do, discriminacdo e preconceitos e também para categorizar os
bons e os maus alunos, por critérios que sdo, em geral, infundados (MANTOAN,
2003, p.40).

Contudo, podemos verificar que

a inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas,
contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos, questionando a fixagdo
de modelos ideais e a normaliza¢do de perfis especificos de alunos, a selecdo dos
eleitos para freqlientar as escolas e com isso produzir identidades e diferencas,
inserc¢do e/ou exclusdo (MANTOAN, 2003, p.2).

Nesse contexto, de acordo com a autora supracitada, ha a presenca de um poder
institucional que favorece a producdo da identidade e diferenca, definindo os perfis do
alunado e da instituicdo, de modo que os alunos dito normais sao valorizados pelos programas
e agoes, bem como favorecidos nos curriculos e praticas pedagdgicas, definindo quem sao os
melhores e aceitos na sociedade, excluindo aqueles que ndo se adequam aos perfis
selecionados. Tal pensamento dificulta que a inclusdo chegue e seja aceita e efetivada diante
dos paradigmas atuais, uma vez que se mostra necessaria a mudanga para além dos
pensamentos impostos socialmente. Vejamos na fala de C4 “vejo que as vezes o jeito que sdo
tratados os alunos especiais faz com que se exlui mais do que inclui, porque sdo tratados
diferentes dos outros como por exemplo, sair primeiro, chegar atrasado, esta certo que alguns
alunos precisam de alguns cuidados especiais mas tem outros que ndo vejo essa necessidade”.

O ensino, de acordo com Davydov (apud LIBANEO, 2004, p.7), “¢ uma forma
social de organizagdo da apropriagdo, pelo homem, das capacidades formadas sdcio

historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual”, ja “a aprendizagem é uma forma
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essencial de desenvolvimento psiquico que conduz ao desenvolvimento por meio da

atividade”.

Por fim, outro ponto abordado no questionario diz respeito ao processo historico da
inclusdo no municipio, “Vocé saberia dizer quando (ano) a escola comegou a ser inclusiva?”
Aqui observamos duvidas quanto a fase inicial de implantagdo das escolas inclusivas no
municipio. Nenhum dos entrevistados respondeu com firmeza o respectivo ano de inicio dos
trabalhos voltados para os alunos da inclusdo. O processo historico do percurso da inclusao
ndo foi lembrado por boa parte dos participantes, com exce¢do de P2, que se mostrou
otimista, e afirmou que em 2004 a escola em que atua ja era inclusiva. P1, P3 lembraram de

periodos diferentes e os demais ndo informaram datas precisas, vejamos nas falas:

P1 Acredito que por volta de 2006.

P2 Desde seu inicio em 2004 ela ¢ inclusiva. Eu entendo que inclusao
¢ um conjunto de agdes que combatem a exclusdo, visando
proporcionar oportunidades iguais a todos. Nao basta apenas inserir
um aluno com deficiéncia é preciso garantir a permanéncia desse
aluno oferecendo condigdes para uma educagao de qualidade.

P3 Em 2016 os alunos que recebiam bolsa nas escolas particulares
foram convidados a participarem das escolas publicas que criaram a
equipe multidisciplinar por meio da Secretaria de Educagao Municipal
e pelo inicio das adaptagdes arquitetonicas e formagdo continuada
sobre a tematica: escolas inclusivas.

P4 Aqui no municipio em comegou por volta de 2008.
Inclusdo ¢é aceitar todas as diferencas e trabalha-las de forma
igualitaria.

P5 Nao sei informar, entendo por inclusdo, agdes para incluir as
pessoas, ou seja, garantir a participacdo igualitiria de todos na
sociedade.

P6 Nao sei datas precisas. Inclusdo para mim € oportunizar os alunos
com algum tipo de deficiéncia a participagdo igualitiria e o
desenvolvimento escolar de acordo com suas limitacdes. E fazer com
que esse aluno sinta-se parte do meio escolar.

P7 A Escola X comecou a atender os alunos com necessidades
especiais a partir de 2006. Durante 2 anos os alunos ficavam em uma
sala todos juntos. Em 2008 eles foram inseridos nas salas de acordo
com a faixa etéria.
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P8 Eu ndo sei a quanto tempo, sei que ja tem muitos anos.

P9 Foi em 2006 com o periodo de adaptagdo que a partir de 2007 que
foi distribuidos os alunos nas salas de aulas.

P10 Nao sei dizer. Inclusdo social ¢ o conjunto de agcdes que garante a
participagdo igualitaria de todos na sociedade, independente da classe
social, das condigdes fisicas, da educagdo, do género, da orientacao
sexual...

P11 Nao sei o tempo. Entendo que inclusdo ndo significa somente
aquele aluno com uma determinada deficiéncia mais a diferenca
social, a dificuldade de aprendizagem.

Nas falas dos entrevistados fica marcante que ndo acompanharam o processo
historico da inclusdo no municipio; muitas incertezas e nenhuma resposta convicta de quando
tal processo ocorreu, uma esquiva nas respostas e falta de informagdo sobre o assunto. A
descricdo do que seria inclusdo também se mostra permeada de duvidas e confusdes quanto
sua descri¢do. Percebe-se que o interesse para com a inclusdo chega junto com o aluno na sala
de aula e sai no fim do ano junto com ele. Levanto duas hipoteses: a) a memoria curta dos
processos historicos; nos brasileiros conhecemos pouco nossa histéria; b) naturalizou-se a
inclusdo do aluno com deficiéncia, sendo o periodo anterior, em que ndo havia alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, esquecido.

Temos também a presenca de pensamentos fixos e lineares quanto ao ndo
entendimento do que seria inclusdo, vejam P6 “Nao sei datas precisas. Inclusao para mim ¢
oportunizar os alunos com algum tipo de deficiéncia a participacdo igualitdria e o
desenvolvimento escolar de acordo com suas limitagdes. E fazer com que esse aluno sinta-se
parte do meio escolar”.

As escolas no municipio comegaram a ser inclusivas em 2009, e poucas respostas
nos questiondrios trouxeram essa questdo; muitos ndo sabiam dizer ao certo como o processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia aconteceu no municipio. Assim, percebemos uma
compreensdo equivocada e imaginaria de escola inclusiva que “acaba instalando cada crianga
em um locus escolar, arbitrariamente escolhido,” tal fato “aumenta as diferencas e acentua as
desigualdades” (MANTOAN, 2003, p.39).

A pratica docente aparece aqui permeada de duvidas e dificuldades quanto ao
entedimento e efetivacdo das politicas publicas; presenca de desconhecimento e pouco
interesse na mudanca, em modificar a pratica para o atendimento a singularidade dos alunos.

Percebe-se um comprometimento com o saber que trazem na bagagem que se formou ao



70
longo dos anos, no entanto a mala permanece cheia; ¢ necessario o abandono das roupas

velhas, para inser¢cao do novo, para uma nova ressignificagdo da pratica docente e dos demais
trabalhos que envolvem a efetivacdo de uma escola realmente inclusiva.

No entanto, a inclusdo, com vistas a efetivagdo de uma politica de educacdo para
todos junto a um ensino especializado, foi um passo significativo e importante para o avango
das praticas educacionais em um sistema inclusivo, “mas ndo se consegue implantar uma
op¢ao de insercao tao revoluciondria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que recai sobre
o fator humano” (MANTOAN, 2003, p.1). Nesse sentido, 0 homem se torna peca fundmental
em todo o processo historico da educagdo inclusiva, sendo responsavel pela busca e insercao
do novo, para criagdo de novos olhares e perspectivas de atuagdo acima dos muros impostos
por uma sociedade que em determiandas épocas fixou o olhar sobre o deficiente como aquele
que um ser anormal e insignificante. O olhar direcionado ao publico da inclusdo deve ser,

pois, ressignificado.

4.4 Aspectos da (falta) formacao continuada: a qualificacio

Um dos tema presentes com bastante énfase nos relatos foi a falta de uma formagao
continuada para apoio ao trabalho docente, em rela¢do ao ensino dos alunos com deficiéncia.
Ficou claro que a formacao que foi e vem sendo oferecida ao longo dos anos aos docentes, no
municipio, ndo atende a demanda de uma educagdo inclusiva, pois as atividades oferecidas
ndo estdo voltadas para a tematica. Outro ponto relevante apontado nas entrevistas € que os
entrevistados nao obtiveram formagao na area de educagdo inclusiva nos anos iniciais de sua
graduacgdo e, segundo alguns, ndo ocorreu também durante a docéncia. Tais pontos podem ser
observados nas seguintes assertivas, direcionadas a pergunta 6 do questionario: “Houve

capacitagdo inicial para atuar na escola inclusiva?”

Pl Nao até o presente momento nao houve nenhum estudo ou
capacitacdo dessa natureza.

P2 Desconheco.

P3 Sim, porém precisamos de uma formacio inicial e continuada
que esteja mais conectada ao cotidiano da escola.

P4 Nos ultimos anos nao.
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P5 Nao.

P6 Nao ha formacao continuada nesse sentido.

De acordo com Sant’Ana (2005, p.228) “o que se tem colocado em discussao,
principalmente, ¢ a auséncia de formagdo especializada dos educadores para trabalhar com
essa clientela, e isso certamente se constitui em um sério problema”. Dito em outras palavras,
a falta de formagdo especializada se destaca enquanto um dos principais problemas frente a
educagdo inclusiva, uma vez que, sem ela, dificilmente alcangcaremos os objetivos propostos
pela inclusdo.

A formagdo continuada se desdobra e se firma em eixos, segundo Mantoan (2006,
p.08), “ela se desenvolve a partir de conhecimentos previamente selecionados e transmitidos
aos professores, como manuais para bem atender as necessidades e aos interesses de todos os

seus alunos”, ou seja,

A escola para todos exige uma grande virada na formagao inicial e continuada dos
professores. E providencial que elas se centrem na discussdo de problemas reais,
concretos, relativos ao ensino ministrado nas escolas e nas possibilidades de seus
alunos tirarem proveito dele. Essa é, verdadeiramente, uma grande mudanga que a
inclusdo nos desafia a fazer e que felizmente ja estd acontecendo em algumas redes e
escolas de ensino publico e particular (MANTOAN, 2006, p.10).

A mudanga proposta pela insercdo da inclusdo na escola para atender a todos os
alunos nos remete a uma necessidade real de organizagdo dos trabalhos que vém sendo
realizados dentro das escolas; toda mudanga requer novos direcionamentos.

Contudo, no aspecto de formacao continuada, apenas um dos entrevistados afirmou
jé& ter recebido alguma capacitagdo, os demais afirmaram nao ter sido preparados para o

trabalho inclusivo, por meio de capacitagdes ou formagao continuada:

P7 Até o momento ndo tem.

P8 No primeiro ano em que trabalhei com especiais busquei uma pos
na area e realizei. Nos demais anos busquei pela secretaria e nao
obtive resultados. Tenho interesse na area de deficiéncias multiplas.

P9 Que eu tenha participado nao.

P10 Até o momento eu ndo tenho conhecimento de nem uma proposta.
Pode ser que ja teve mas eu ndo estava trabalhando aqui.
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P11 Existem vdarias propostas mas nenhuma ao alcance dos
professores devido a parte financeira e pelo fato do poder
administrativo ndo proporcionar sempre esta formacdo aos
educadores.

P12 Nao.

Podemos observar que, no aspecto da formagdo continuada, ndo houve a preparagdo
dos funcionarios para receber os alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, na fala
trazida pelos proprios docentes. Todas as respostas foram negativas quanto a essa formacgao,
exceto na fala de P3. No entanto, ha registros de ofertas de curso de capacitagdo para a
inclusdo no ano de 2009, bem como a discussdo em grupo nas escolas, de duvidas que
poderiam vir a surgir sobre o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino. A questao abordada aqui foi se houve a preparacao, nas escolas para receber os

alunos com deficiéncia, nesse sentido, os entrevistados pontuam que:

P1 Nao nunca houve nenhuma inciativa dessa natureza.

P2 Nao me recordo de preparagdo para receber alunos com alguma
necessidade.

P3 Nao.

P4 Nao.

P5 Nao percebi.

P6 Comigo nunca. Nesse ano fui saber da aluna Vitoria® na sexta e as
aulas comegavam na 2°. Se eu quis busquei orientagdes com a
professora do ano anterior e monitora.

P7 Se teve eu ndo participei, portanto ndo posso falar a respeito.

P8 Em geral sim, mas existe professores que nunca trabalhou com os
especiais e quando se viu na necessidade de estar trabalhando com
algum caso sem ao menos ter e saber lidar com eles por ndo terem

estudado sobre o tema.

P9 Nao percebi nenhuma preparagao.

20 nome da aluna ¢é ficticio, e visa preservar o seu anonimato.
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A formagdo continuada, ou formagdo em servigo como trata Mantoan, deve

acontecer de acordo com a realidade de cada escola, buscando auxilio e apoio para aqueles
que atuam com a inclusdo escolar, “¢ preciso continuar investindo macicamente na direcao da
formacao de profissionais qualificados” (MANTOAN, 2003, p.46). Os profissionais afirmam
que falta-lhes muito para um tabalho efetivo junto aos alunos publicos da inclusdo no
municipio, desde a falta de recurso materiais até a falta de uma formagao especifica. Veja P5,
ela pontua algumas dificuldades para a efetivagdo da inclusdo municipal dentro da rede
regular de ensino: “falta de qualificacdo para professores; monitores sem qualificacdo;
assisténcia pedagdgica deficitaria e falta de profissionais especializados”. Ja P1 pontua que a
falta de conhecimento sobre o assunto e de apoio da familia e dos 6rgaos publicos ¢ um fator
que impossibilita o trabalho.

Assim, diante da demanda apresentada nas respostas da entrevista, foi proposto,
complementar a esta pesquisa (proximo topico), uma capacitacdo em educagdo inclusiva aos
professores, coordenadores pedagogicos, gestoras € monitoras nas escolas de ensino infantil e
ensino fundamental no ano de 2018, por meio de estudo de caso e momentos de discussao em
conjunto, que foi bem aceito pelos gestores. A questdo abordada foi qual a necessidade que a
escola tem hoje para efetivacdo do trabalho frente a educagdo inclusiva. As respostas descritas

abaixo confirmam esse anseio, como podemos observar a seguir (grifos nossos):

P1 Acredito que sim e principalmente em relacdo a capacitacio dos
professores para que estes possam atender melhor essas criangas.

P2 Capacitacdo da Equipe do AEE e de todos os funcionérios da
educacgao; Elaboracdao de projetos que visem apresentar e valorizar o
atendimento do AEE nas escolas; formagdo de uma equipe
multidisciplinar que consiga suprir as necessidades basicas das
escolas.

P4 Virias coisas tais como: formacio para os professores, estrutura
do prédio da escola, material de apoio e outros.

P5 Sim. Qualificacao.

P6 Sim, em primeiro lugar capacita¢do de toda comunidade escolar,
familiares e motorista dos Onibus. Adquirir recursos pedagdgicos e
estrutura fisica da escola. Pois as deficiéncias sdo diversas: fisica,
visual, entre outras.
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P10 Realizar cursos de capacitacdo para professores, pois nunca se
sabe qual ano vocé tera um aluno especial na sua sala.

P11 Uma maior divulgacdo e preparagao para realmente ser uma
escola que atenda a inclusdo de verdade.

Fica marcado pelos discursos aqui apresentados que “na formagdo em servico, os
professores reagem inicialmente a metodologia que tenho adotado, porque estdo habituados a
aprender de maneira fragmentada e essencialmente instrucional” (MANTOAN, 2003, p.44).

Assim,

Eles esperam uma preparagdo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina, ou melhor, uma formagéo
que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas
de aula, garantindo-lhes a solucdo dos problemas que presumem encontrar nas
escolas ditas inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe a formagdo como
sendo mais um curso de extensdo, de especializagdo, com uma terminalidade ¢ um
certificado que convalida a capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN,
2003, p.44).

A formagdo em servico exige mais dos profissionais, uma busca por algo que nao foi
repassado no momento da graduag¢do, uma lacuna que se torna um vazio no processo de
ensino para a inclusdo. De acordo com C2 “ndo estamos preparados para trabalhar com a
escola inclusiva; ja faz quase seis anos que ndo recebemos formacao continuada e que nao
temos reunido com a coordenadora de AEE”. As escolas inclusivas vao além da formacao
profissional, elas se configuram em um conjunto de ag¢des que devem ser estabelecidas,
provocando mudancgas estruturais e na pratica docente, e inclusive no olhar de cada

profissional que atua na area da educagdo, desse modo, portanto,

Nao se trata de uma visdo ingénua do que significa ser um professor qualificado para
o ensino inclusivo, mas de uma concep¢ao equivocada do que ¢ uma formacdo em
servico e do que significa a inclusdo escolar. Mais uma vez, a imprecisdo de
conceitos distorce a finalidade de agdes que precisam ser concretizadas com
urgéncia e muita clareza de propositos, retardando a inclusdo (MANTOAN, 2003,
p.46).

Assim, o modelo tradicional de educagdo ndo estd mais conseguindo contemplar as
reais necessidades dos alunos, evidenciando uma forte ruptura com os modelos tradicionais,

exigindo que os professores ressignifiquem suas praticas, buscando a transformacdo dos



75
métodos de ensino, sem abandonar o contetido sistematizado. E pois, um trabalho que requer

“reflexdo e auto-avaliagdo constantes das praticas aplicadas” (MANTOAN, 2006, p.11).

O funcionamento e a estrutura da nossa sociedade estdo, na visdo de Mantoan
(2006), intimamente ligados a producdo e reproduc¢do dos conhecimentos adquiridos pela
humanidade desde o surgimento do homem até aqui, de modo que ha uma forte presencga da
educacdo tradicional, que predomina na maioria das escolas de hoje. Tal fato dificulta a busca
pelo novo, e fixa padrdes definidos de ensino, fazendo com que crescam as barreiras quando o
assunto ¢ inclusdo. O tema assusta e gera inseguranga € medo quando trata-se de atuagdo sem
capacitagdo. Observe a fala de P11 “por mais que eu leia sobre as deficiéncias, me considero
pouco instruida. Precismaos de suporte para apontar o caminho e a dire¢do dos trabalhos,
necessitamos de recursos materiais para tabalhar; tenho muita dificuldade para elaborar as
tarefas e avaliar a aluna. Me sinto frustrada sempre que sento para planejar, pois ndo ha
materiais para desenvolver as atividades e ja pedi inimeras vezes.”

Nesse sentido, Ferreira (2006) afirma que

A formacio inicial, a meu ver, diz respeito exclusivamente a formagao institucional
oferecida a estudantes que ndo sdo professores e, portanto, ndo atuam em escolas ou
outra forma de servigo educacional informal. Tal formag&o é oferecida em diferentes
instituigdes de ensino (universidades, faculdades, institutos superiores de educag@o,
cursos do magistério etc.) (p.227).

Em contrapartida, Libaneo (2012, p.85) nos mostra que € necessario, em relagao aos
“conceitos politicos, sociais, institucionais, considerar que ndo se trata apenas de buscar os
meios pedagogico-didaticos de melhorar e potencializar a aprendizagem dos professores pelas
competéncias do pensar, mas também de fazer leitura critica da realidade”. A proposta de uma
capacitacdo aos entrevistados teve por objetivo fomentar a criticidade da realidade atual da
educagdo inclusiva municipal, por meio de um debate reflexivo.

Percebemos aqui que hd uma dificuldade, interpretada pela caréncia de
conhecimentos sobre educagdo inclusiva no ensino aos alunos com deficiéncia, pelo proprio
julgamento dos professores em relacao a sua pratica, muitos se sentem despreparados para
atuar com esse publico: como nos mostra P16 “eu me sinto despreparada, tenho muitas
dificuldaddes para trabalhar com os alunos especiais, quem muito me ajuda é a monitora” e
P19 “ndo me sinto em condi¢des de trabalhar com os alunos da inclusdo, tenho muitas

davidas e insegurancas, falta apoio aos professores para o trabalho inclusivo” e segundo
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Mantoan (2003, p.42) “o argumento mais freqliente dos professores, quando resistem a

inclusdo, ¢ ndo estarem ou nao terem sido preparados para esse trabalho”. Ela argumenta

ainda que

O professor que ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como recursos
didatico-pedagdgicos basicos. Ele ndo ¢ um professor palestrante, identificado com a
logica de distribuicdo do ensino e que pratica a pedagogia unidirecional do “A para
B e do A sobre B”, como afirmou Paulo Freire, nos idos de 1978, mas aquele que
partilha “com” seus alunos a construgdo/autoria dos conhecimentos produzidos em
uma aula. O ensino expositivo foi banido da sua sala de aula, onde todos interagem e
constréem ativamente conceitos, valores, atitudes. Esse professor explora os espacos
educacionais com seus alunos, buscando perceber o que cada um deles consegue
apreender do que estd sendo estudado e como procedem ao avangar nessa
exploragdo. Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do
saber “com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades ¢ as
possibilidades de cada um e provocar a constru¢do do conhecimento com maior
adequacdo. Ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se promover situagdes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretagdo e de entendimento de um grupo
de pessoas que atua cooperativamente, em uma sala de aula. Os diferentes
significados que os alunos atribuem a um dado objeto de estudo e as suas
representagdes vao se expandindo e se relacionando e revelam, pouco a pouco, uma
construgdo original de idéias, que integra as contribuigdes de cada um
(MANTOAN, 2003, p.42).

A visdao e o trabalho docente dos profissionais se baseia, sem dividas, em um
conhecimento prévio, até entdo adquirido nos anos da graduacdo, e que sdo fortemente
reproduzidos nos discursos e praticas na sala de aula e, quando se confrontam com alguma
situagdo nova, se sentem despreparados para atuar. Uma fala presente em alguns discursos,

que buscam também apoio e recursos pedagdgicos para dar conta do processo,

P8 Vejo a necessidade de mais recursos pedagogicos que auxiliem o
professor e monitora na sua pratica pedagdgica.

P9 Sim, e ja falei para a responsavel pelo AEE, sobre algumas pastas
de atividades como sugestdo para diferentes especialidades para que
quando um professor estiver comegando como eu, ter onde buscar
exemplos. Sendo as pastas ou atividades criadas conforme as matrizes
de habilidades de cada escola e cada série.

A efetivacdo do trabalho se mostra deficitdria no municipio, de acordo com os
entrevistados, em fun¢do da falta de recurso e de qualificagdo docente: P2 afirma que os
principais fatores sdo: “escassez de recursos didaticos; falta de formagdo, capacita¢do e

orientacdo para equipe escolar; falta de equipe multidisciplinar para atender, avaliar e
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acompanhar os envolvidos (familia, crianca, escola)” e P4 completa afirmando “a falta de

conhecimento da maioria dos profissionais da educacdo” como um fator que merece atengao.
Nesse caminho, Mantoan (2006, p.43) refor¢a que uma formacgao inicial e continuada
que se direcione a inclusdo, bem como a educacdo inclusiva, deve fomentar tais mudangas e
reflexdes, ndo se fixando apenas em “especializacdo, extensdo ou atualizacdo de
conhecimentos pedagdgicos”, uma vez que ‘“‘ensinar, na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagdgicas que sao

usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis” (p.43).

a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educagdo e, assim
sendo, uma preparagdo do professor nessa dire¢do requer um design diferente das
propostas de profissionalizagdo existentes ¢ de uma formacdo em servigo que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo
projeto educacional (MANTOAN, 2006, p.3).

Camacho (2004, p.12) afirma que ¢ importante refletir sobre as praticas de inclusao
de modo a desconstruir modos de atuacdo excludentes e segregacionistas, € acrescenta que “a
aproximacdo aos temas da diversidade, da diferenga e da acessibilidade pressupde uma
mudanca necessaria de paradigma, de postulados cientificos atuais e de relagdo com os

sistemas educativos e sociedades atuais”.

P7 Muitos. Por mais que eu leia sobre as deficiéncias, me considero
pouco instruida. A falta de recursos e materiais para trabalhar. Nesse
ano tenho a Vitéria e estou com muita dificuldade para elaborar as
tarefas, avaliar a aluna. Me sinto frustrada sempre que sento para
planejar, pois ndo ha materiais para desenvolver as atividades e ja pedi
inimeras vezes.

P9 Talvez a falta de uma preparagao melhor para os professores.

P12 1° capacitagao.

A caréncia de recursos e formacdo estdo presentes nas falas dos entrevistados em
quase todas as respostas, o que causa certa inquietacdo e inseguranga ao direcionarem seu
trabalho ao publico da inclusdo. Falta-lhes apoio e formacao continuada para uma efetivacao

do trabalho.
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De acordo com Oliveira (2005, p.7) o pensamento se tornou importante via de

compreesdo para as praticas e os olhares sobre a pessoa com deficiéncia, pois permite
“compreender o aluno com deficiéncia como individuo social que, dependendo das mediagdes
recebidas em seu ambiente fisico e social, poderd acionar mecanismos compensatorios, que
entram em conflito com o meio externo, possam promover a maximizagdo de sua
aprendizagem”. Nesse sentido, ¢ preciso uma redefinicdo das agdes, uma melhoria nas
praticas e na visdo docente; suprir as necessidades para um reordenamento da pratica, uma
juncdo de apoio pedagogico qualificado, recursos materias e pensamento critico frente as
politicas publicas atuais. Tais fatores se mostram defasados nas respostas dos entrevistados,
segundo C4 “as dificuldades encontradas pelos professores de sala sdo a falta de apoio, falta
de material didatico adequado, adequacdo de espago fisico das escolas, apoio técnico-
pedagogico e das politicas publicas e participa¢do das familias”.

Portanto, conclui a autora (p.7) “é, justamente, a criagdo de condi¢des, com todo
instrumental possivel, e o potencial nas relagdes interpessoais, que ancora o conceito de
compensagdo de Vigotski (1997) e nos faz pensar na urgéncia de redefinicdo das politicas
publicas de educacdo inclusiva”.

Contudo,

a formagdo vai além dos aspectos instrumentais de ensino. Assim como qualquer
aluno, os professores ndo aprendem no vazio. Por isso, a proposta de formagao parte
do “saber fazer” desses profissionais, que ja possuem conhecimentos, experiéncias e
praticas pedagogicas ao entrar em contato com a inclusdo ou qualquer outra
inovagdo educacional. O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de
idéias, sentimentos ¢ agdes entre professores, diretores e coordenadores da escola é
um dos pontos-chave do aprimoramento em servigo. Esse exercicio ¢ feito sobre as
experiéncias concretas, os problemas reais, as situagdes do dia-a-dia que
desequilibram o trabalho nas salas de aula — esta é a matéria-prima das mudangas
pretendidas pela formagao. No questionamento da propria pratica, nas comparagdes,
na analise das circunstancias e dos fatos que provocam perturbagdes e/ou respondem
pelo sucesso escolar, os professores vao definindo, pouco a pouco, as suas “teorias
pedagdgicas”. A intengdo € que os professores sejam capazes de explicar o que antes
s6 sabiam reproduzir a partir do que aprendiam em cursos, oficinas, palestras,
exclusivamente. A proposta incentiva os professores a interagirem regularmente com
seus colegas, a estudarem juntos e a que estejam abertos a colaborar, com seus pares,
na busca dos caminhos pedagogicos da inclusdo (MANTOAN, 2006, p.45).

De acordo com a autora precisamos questionar a pratica que vém sendo desenvolvida
no interior das escolas, por muitas vezes a inclusdo tem acontecido de forma politicamente

incorreta, como afirma C3 “juntar criangas em uma sala de aula ndo garante ensino, ndo lhes
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garante escola cumprindo seu papel, ndo lhes garante aprendizagem e portanto, ndo lhes

garante desenvolvimento”.

Na fala de C1 “o professor nao ¢ o unico responsavel pela mudanga de ensino, mas a
sua atuagdo pe importante em todo o processo de inclusdo, tem que haver a criagdo de um
novo papel, uma nova identidade para a efetivagdo de uma nova escola, proporcionando
novos saberes”. Desse modo, a proposta de Vygotsky “é de acdo educacional no contexto

n

escolar, pela qual o professor realiza suas mediagdes para descobrir as "vias de acesso" a
constituicdo de conhecimentos e valores” (OLIVEIRA, 2005, p.5), nesse sentido “o professor
precisa conhecer o que esta integro e, por essa via, colateral, contribuir para o
desenvolvimento do aluno” (p.6). Tal proposta, finaliza a autora, “possibilita que o seu aluno
aprenda e se desenvolva mesmo tendo deficiéncia, sem previamente determinar até onde ele
tera condigdes de aprender, ou melhor, sem estabelecer limitagdes” (p.6).

A autora completa as assertivas com o seguinte exemplo: Um aluno com deficiéncia
multipla, através de seus gestos minimos, faz emergir possibilidades de agdo, por meio de
“processos de interacao social”, buscando com isso, “condi¢des de trabalho pedagogico, de
ensino, de educagdo, de desenvolvimento e frisando a necessidade de transformagao das
mesmas” (OLIVEIRA, 2005, p.8). Diante desse exemplo percebemos a necessidade de um

olhar atento ao trabalho que sera desenvolvido buscando assim melhorar o processo de ensino

e de avaliagdo, nesse sentido P3 afirma que

a avaliag@o deve ser feita de acordo com as potencialidades dos alunos
e dos conhecimentos adquiridos pelo aluno. E necessario que o
professor saiba como ele deve ser avaliado em todas as areas, assim
como acontece com as outras criancas. Dessa forma, € possivel
descobrir quais sdo suas habilidades e dificuldades e definir se os
instrumentos usados estdo de acordo com as respostas que os alunos
podem dar.

O papel da educacdo ¢ garantir a criagdo de aptiddoes que sdo inicialmente externas
aos individuos e que estdo dadas como possibilidades nos objetos materiais e intelectuais da
cultura, que serdo apropriados mediante o ensino e/ou o testemunho do uso, da fungdo social
para a qual foram criados (CAMILO, 2008, p.3).

Sao necessarias, portanto,
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Novas formas de acolhimento e acompanhamento que levem em conta o potencial
do trabalho educacional precisam ser viabilizadas. Na agdo de humanizar, muito
mais pode e deve ser projetado, investido e realizado em relagdo aos alunos com
deficiéncia. Pontuamos, portanto, a mudan¢a de concep¢ao (marca da incapacidade,
improdutividade pela falta organica) de forma a olhar, objetivar e ampliar o processo
de desenvolvimento dessas criangas (OLIVEIRA, 2005, p.8).

Aqui percebemos a necessidade de buscar apoio em todos os dmbitos das politicas
publicas para criar propostas de trabalho que auxiliem na efetivagdo das politicas publicas de
inclusdo que vao além dos muros escolares. A falta de apoio por parte da escola e do meio
social sdo fatores determinantes para alguns entrevistados: “a escola e a sociedade nao
oferecem apoio aos alunos especiais”. E segundo Cl “é necessario um dia D, uma
mobilizagdo para se discutir as reais necessidades dos especiais, dos professores, monitores e
suas familias”. Uma boa colocacao de CI1, se nao forem elencadas tais necessidades, fica
dificil a efetivacao do trabalho.

As ressignificacdes teodrico-conceituais trazidas por Vygotsky pela teoria da
compensagdo, redimensionaram “o nosso olhar para a realidade educacional, impactando e
gerando contribuicdes para se pensar nas condicdes de educacdo inclusiva” (OLIVEIRA,
2005, p.08) nos dias atuais. Um saber necessdrio, que se mostra carente, uma vez que
percebemos na fala dos entrevistados a falta de um pensamento articulado com teoria e

politicas publicas:

P8 Eu me sinto despreparada na questdo pedagogica, pois ainda ndo
participei de nenhuma capacitagdo que me oriente com clareza e nao
encontrei nada concreto para trabalhar, so textos tedricos.

P11 A falta de conhecimento (sobre educagao inclusiva).

E importante formar e possibilitar capacitagdes aos profissionais que favoregam a
disseminagdo de pensamentos criticos rumo a uma nova direcdo do trabalho a ser
desenvolvido para os alunos com deficiéncia nas redes de ensino e de apoio. Muitas vezes,
tem sido esquecidos, se fazendo necessario redimensionar as concepc¢des de educagdo e de
convivio social.

Visando contribuir para as discussdes, o proximo topico complementara a pesquisa, €

esta situado na area de “formagdo de professores”, com o tema central de “educagdo
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inclusiva”. Foram realizados dois encontros com os profissionais envolvidos na pesquisa,

elaborados de acordo com a demanda apresentada por eles nos relatos.

4.4.1 Formacao de Professores

No centro das discussdes sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia em salas de
aulas regulares estdo professores, que embora sejam os mais afetados, por vezes estdao
isolados das decisoes politicas e sociais que envolvem o assunto e estdo localizadas em outros
ambitos.

Virias estratégias vém sendo discutidas e implementadas no ambito da formagao de
professores. Alguns modelos se tornaram obsoletos porque nao conseguiam suprir demandas
minimas, enquanto outros ainda sdo vigentes e estdo em constantes debates e adaptacdes
(ECHEVERRIA, BENITE, SOARES, 2007). O modelo da racionalidade técnica, geralmente
organizando os cursos de formagdo de professores a partir do modelo 3 + 1, foram
gradualmente caindo em desuso, uma vez que se acredita, atualmente, que nao contemplam as
complexas demandas formativas docentes.

Incluidas dentro dessas discussdes estdo, ainda, questdes relativas & nova configuragdo
da sala de aula (VILELA-RIBEIRO, BENITE, 2013) decorrente das a¢des visando a inclusao
de estudantes com deficiéncia em salas de aula regulares. Tal questdo leva a discussdo de qual
o perfil do professor ¢ necessario para atuacdo em salas de aulas inclusivas. Embora esse
perfil seja discutivel, a realidade ¢ que em quatro anos dos cursos de licenciatura nao ¢
possivel que sejam oferecidas disciplinas especificas para cada tipo de necessidade e/ou
deficiéncia (PLETSCH, 2009; OLIVEIRA; ARAUJO, 2017). O problema central consiste,
entdo, em como preparar professores para educagdo inclusiva?

No contexto brasileiro, ndo ha consenso e nem mudangas significativas na maneira de
formar os professores para atuarem em salas de aulas inclusivas. Existem iniciativas pontuais
e isoladas para isso, tendo mais relagdo com pesquisadores e grupos de pesquisas instituidos
da area, do que agdes realmente estruturadas do governo federal.

Frente a isso, pesquisas sobre concepgdes docentes e suas dificuldades frente a
inclusdo, bem como iniciativas de formacao inicial e continuada de professores para educacao

inclusiva sdo necessarias e importantes para a melhoria e crescimento da area.
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A fim de preparar propostas de formagao continuada para os professores no municipio

forma realizados dois encontros de formacdo continuada com o objetivo de fomentar as
informagdes sobre a tematica da educacao inclusiva. O conteudo abordado nos encontros se
baseou em alguns pontos principais: formagao para educagdo inclusiva, desafios no processo
de inser¢do da educacdo inclusiva na rede regular, aspectos historicos que envolvem a
educagdo inclusiva; métodos de trabalho com alunos com deficiéncia; e estudo de caso. A
partir da demanda apresentada pelo municipio iniciamos um ciclo de formagdo continuada,
aplicando um outro questionario a 30 professores e profissionais de apoio do Ensino
Fundamental I do municipio pesquisado. Utilizamos aqui os dados de forma complementar a
pesquisa desenvolvida. Para esse trabalho, apenas a questdo 5 do questionario foi avaliada (o
quadro 5 nos da um panorama das demais questoes).

Uma perspectiva qualitativa foi adotada para a avaliacdo da questdo (SANCHEZ
GAMBOA, 2012).

O Quadro 5 apresenta as questoes que foram apresentadas a eles.

Quadro 5

Questionario apresentado aos professores e profissionais de apoio

Questdes apresentadas no questionario

Qual sua formagao?

Escreva uma situagdo marcante que aconteceu com vocé em sala de aula inclusiva

Quais expectativas nutre em relacdo aos encontros de formacao continuada oferecidos pela sua escola
Quais desafios e compromissos vocé esta disposto a assumir para incrementar/melhorar sua pratica

bl Rl Il fon

pedagdgica para as salas de aula inclusivas
5. Quais os principais problemas que vocé enfrenta nas salas de aula inclusivas?
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Os questionarios foram entregues aos sujeitos da pesquisa durante o primeiro
encontro de formacao continuada realizado no municipio localizado no interior de Goids. Dos
30 questionarios entregues, apenas 21 foram devolvidos. E preciso esclarecer que a
participag@o na pesquisa foi de carater volitivo, ou seja, apenas responderam os profissionais
que se interessaram. Para a categorizacdo dos profissionais, os questionarios foram nomeados
de P1 até P21, garantindo o anonimato dos mesmos.

Foram realizados dois encontros, sendo um com os professores e profissionais de
apoio da Educagdo Infantil e outro com o Ensino Fundamental I. As mesmas questdes foram
discutidas com todos os professores, no entanto, com os professores e profissionais de apoio

da Educagdo Infantil, a discussao foi realizada de maneira oral. Percebendo que os
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participantes se sentiram constrangidos em trabalhar a tematica de maneira oral, foi realizada

a modifica¢do para o encontro realizado com os profissionais do Ensino Fundamental I.
Assim, serd tratado a seguir a analise da questdo “Quais os principais problemas que vocé
enfrenta nas salas de aula inclusivas?”” apenas para os profissionais do Ensino Fundamental I.

Barros, Silva e Costa (2015) relataram que as principais dificuldades encontradas
pelos professores investigados por eles tinham relagdo com a falta de material, recursos e
equipamentos adaptados aos estudantes. Silva (2011) mostrou que os professores acreditam
que o maior entrave que enfrentam diz respeito a falta de preparo para lidar com alunos
deficientes e a falta de estrutura da escola.

Nossos resultados colaboram para essa discussdo, uma vez que todas essas
dificuldades apresentadas nos trabalhos anteriores, também foram narradas pelos professores

e profissionais de apoio investigados. Observe P2:

P2 A gente ndo possui material adaptado. Acredito que a falta de
estrutura e materiais € o que mais pesa.

No entanto, o que pareceu ser mais recorrente entre os profissionais foi a questao da
avaliacdo. Do total dos 21 respondentes, 14 mostraram dividas quanto a essa questdo.

Observe o discurso de P7 e P11:

P7 Sem sombra de duvidas ¢ a avaliacao. A gente pode reprovar
o estudante especial?

P11 Avaliagdo. Nao sei como avaliar o estudante especial.

A avaliagdo, dos alunos com deficiéncia ou ndo, ¢ pilar da educagdo, ja que € por
meio dela que o professor consegue saber se o estudante atingiu os objetivos preestabelecidos
e acompanhar o seu desenvolvimento. Para Oliveira e Campos (2005, p.54), na educacao

inclusiva:

a avaliacdo nao pode restringir-se as suas condigdes de desenvolvimento bio-
psico-social, mas também deve estabelecer o seu potencial de aprendizagem,
inclusive o nivel de competéncia curricular desse aluno, tendo como
referéncia a proposta curricular da série onde esta matriculado
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Ou seja, a avaliagdo do estudante com deficiéncia deve considerar os principios da

avaliagdo diagnodstica, mas também ir além dela, para ser capaz de fornecer elementos
concretos para o planejamento pedagdgico do professor e da escola. A literatura descreve
alguns modelos, por exemplo, abordagem psicopedagdgica (BASSEDAS et al, 1996),
programas de facilitagdo de aprendizagem para pessoas deficientes (FONSECA, 1995), entre
outros.

O movimento que vem se firmando a respeito da inclusdo escolar ¢ bastante
complexo; na questdo formativa, onde envolve a preparagao dos professores, Mantoan (2006)
deixa claro que a proposta de inclusdo “ainda ndo foi bem assimilada pelos que elaboram
politicas publicas de educacio, pelos que planejam agdes para concretiza-las. (p.44).

No processo de formacdo continuada, oferecida aos professores e demais
profissionais da educagdo, deve-se considerar: a cooperagdo, as autonomias intelectual e
social e a aprendizagem ativa, como condi¢des que propiciam o desenvolvimento global de

todos os professores, no processo de aprimoramento profissional. Assim,

De acordo com a perspectiva vigotskiana, o homem nasce com a capacidade
ilimitada de aprender e desenvolver as maximas potencialidades humanas, desde que
na presenca de condi¢des adequadas de vida e de educagdo, decorrentes do ensino
compartilhado, da colaboragdo de parceiros mais experientes, sejam criangas mais
velhas ou mais experientes; seja o espaco, pois a forma externa de apresentagdo, o
planejamento, a organizacdo das condi¢des materiais, sdo a garantia do éxito do
desenvolvimento mental, das fung¢des psiquicas superiores; seja sobretudo o
professor, por meio da intervencdo pedagégica intencional e enquanto mediador da
cultura humana produzida historicamente e criador de necessidades nas criancas,
concebidas como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem (CAMILO,
2008, p.3).

O professor ¢ uma pega fundamental no processo formativo do aluno: “como se
considera o professor uma referéncia para o aluno, e ndo apenas um mero instrutor, a
formacgao enfatiza a importancia de seu papel, tanto na constru¢ao do conhecimento, como na
formacgao de atitudes e valores do cidadao” (MANTOAN, 2006, p.48).

Propostas de formacdo continuada devem ser estruturadas e direcionadas a real
necessidade de cada institui¢do, visando tragar metodologias de trabalho que atendem a
demanda apresentada levando em consideragdo a singularidade de cada aluno, como aponta
P4 nao tems material adaptado para as necessidades dos alunos. Por exemplo, trabalho com
um aluno que ¢ cego. Nao tem nada para ele, nenhum livro. Entdo, além de todos os

problemas, acredito que a falta de estrutura e materiais € o que mais pesa. Vygotsky (1987), ao
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tratar do trabalho escolar com deficientes defende que “a educagdo para estas criangas deveria

se basear na organizagdo especial de suas fungdes e em suas caracteristicas mais positivas, ao
invés de se basear em seus aspectos mais deficitarios” (p.28). Portanto, a formagao deve estar
voltada para as habilidades e potencialidades e ndo somente na deficiéncia apresentada.

Para Libaneo (2004, p.8), a cultura desempenha “um papel relevante por permitir ao
ser humano a interiorizagdo dos modos historicamente determinados e culturalmente

organizados de operar com informacgdes”.

A idéia de cultura em Vygotski ¢ tudo aquilo que o ser humano tem construido, ou
seja, o que ndo se encontra de forma natural na natureza. Cultura ¢, para o historico-
cultural, o que tem sido construido pelo proprio homem, em sua incessante interagdo
com seu meio para subsistir e satisfazer as necessidades, ¢ a partir de muitos casos,
do que o proprio meio lhe tem mostrado e ele tem imaginado, transferido,
generalizado e criado em outro sentido e com outros materiais, gragas as suas
enormes possibilidades de fixar na memoria e utilizar essas recordagdes para que se
lhe formem novas necessidades e vivéncias que lhe permitem criar fantasias, idéias
mediante a possibilidade de poder comparar, transferir e generalizar uma grande
quantidade de fatos e caracteristicas memorizadas e que provém das relagdes do ser
humano com seu meio ambiente e seu contexto, que por sua vez tem aprendido nesse
processo de construcdo e logo as tem transferido as geragdes que as tem continuado.
(BEATON, 2005, p.170).

Nao podemos esquecer que o processo de inclusdo ¢ histdrico, assim como a

formacao do professor, assim

Ser professor ndo ¢ apenas ser um comunicador ou expositor de contetidos que
posteriormente ird cobrar (ou avaliar) o que comunicou — ou expos — na sala de aula.
Nao ¢é, tampouco, ser um facilitador, um mediador ou um encantador. Antes de tudo,
a atividade do professor e a fung¢do da escola sdo histdricas e estdo inseridas em
determinado contexto social, ¢ a atuagdo docente é dependente da sua consciéncia
historica e social. O professor, portador de contetidos cientificos, ideoldgicos, morais
deve estar ciente que esta sujeito a todas as contradigdes de seu tempo, que
abrangem ndo apenas sua vida cotidiana, mas o proprio conteudo que ele se dispde a
ensinar. Compreender o papel historico do ensino, em sua concretude, em sua
realidade, ¢ fundamental para que a pratica docente ndo seja apenas mais uma
pratica burocratica e alienante, mas sim transformadora e que possibilite um salto de
qualidade na consciéncia dos alunos. (SILVA, 2012, p.3)

Faz-se necessario, portanto, uma reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem dentro da escola, com a ressignificacdo do “ser professor” a fim de este se
entender como participe ativo da aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de
suas condigoes fisicas, sociais, culturais, psicologicas, econdmicas, etc. Além de agente de

ensino, os professores das escolas inclusivas devem-se atentar também as necessidades de
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cada um dos educandos em sala de aula. Sao tarefas complexas e que exigem do professor um

saber fazer que, muitas vezes, vai além do que lhe foi ensinado durante suas etapas

formativas.

defendemos a relevancia de colocar em discussdo a impertinéncia do termo
compensag¢do na possivel intersec¢do com a nogdo de constituicdo humana. Ao invés
de falarmos em compensagdo (social) de um defeito organico, pode ser mais
proficuo discorrer sobre a constituicdo do humano na contradicdo das relacdes
produzidas, vividas, significadas, apropriadas. Constituimo-nos, contraditoriamente,
pelo outro. Consideramos que a ideia de constituig@o social do individuo incita a
pensar na zona de desenvolvimento possivel, mas ndo determinada, nas multiplas
diregdes que podem ser criadas no processo de desenvolvimento humano e na sua
transformagdo; permite discorrer sobre como os instrumentos técnicos e semioticos
reverbera, mantendo o estar social do individuo, ressaltando, assim, o processo de
significagdo (OLIVEIRA, 2005, p.9).

Assim, evidencia-se uma necessidade elementar de realizar pesquisas que
problematizem concepg¢des e métodos de trabalho/ensino, ressignificando conceitos e praticas,
para um novo olhar sobre o sujeito da educagéo inclusiva e sua educagio escolar. E sob essa
oOtica que esse trabalho foi fundamentado.

Assim, para além dos problemas usualmente enfrentados pelos estudantes com
deficiéncia e seus professores nas salas de aula, ainda ¢ preciso entender e conhecer as
ferramentas basicas do ensino, aprendizagem e avaliacdo dos estudantes com deficiéncia para
que a inclusdo possa efetivamente ocorrer.

Nesse contraste, dentro das modalidades de atendimento e acompanhamento temos as
redes de apoio municipais, conhecidas como suporte ao ingresso dos alunos com deficiéncia
na rede na regular de ensino a saber: os centros de o atendimento educacional especializado,

ou ainda sala de recursos.

4.5 A rede de apoio municipal

A Educacdo Especial no Brasil, segundo Mantoan (2006) se estruturou de acordo com
modelos segregativos e assistenciais de atendimento em relacdo ao atendimento de alunos
com deficiéncia, tais fatos contribuiram para que “a formacao escolar e a vida social das
criancgas e jovens com deficiéncia acontegam ainda, na maioria dos casos, em um mundo a
parte” (p.13) como era o caso das instituicdes especializadas para cuidar dos alunos com

deficiéncia.
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A autora enfatiza ainda que os movimentos em prol da inclusdo foram gerados por

diversos problemas que foram sendo instaurados no interior das institui¢cdes, visto que o
ensino conservador ministrado nas escolas possuia o carater seletivo e de discriminagdo. A
escola entdo, pautada para atender a um aluno idealizado e de um projeto educacional elitista,
meritocratico e homogeneizador “tem produzido situagdes de exclusdo que tém, injustamente,
prejudicado a trajetoria educacional de muitos estudantes” (2006, p.14).

Infelizmente, “esse quadro situacional perpetua desmandos e transgressoes ao direito a
educagdo e a ndo discriminacdo que algumas escolas e redes de ensino estdo praticando, por
falta de um controle efetivo dos pais, das autoridades de ensino e da justica em geral”
(MANTOAN, 2006, p.14).

Nesse sentido temos como rede de apoio municipal além da equipe de inclusao, as
demais politicas publicas municipais de satde e de asisténcia social e a familia, que juntas
visdo favorecer o processo de educacgdo inclusiva e escolar nos mais variados espagos sociais.

A familia enquanto rede apoio também t€m se mostraado pouco presente nas escolas

conforme os discursos dos entrevistados:

P1 - Nao existe essa participacdo entre os pais no sentido de melhorar
o aprendizado do filho.

P2 — Familia: Muitos pais de alunos com NEE “deposita” na escola
todas as expectativas possiveis de sucesso social, emocional e
educacional e muitos se frustram por isso ndo acontecer pois a escola
necessita de uma equipe multidisciplinar capaz de orientar pais e
escola para conquistar mais resultados. Escola: Desmotivada,
professores sem orientacdo e com pouquissimos recursos pedagdgicos
para trabalhar as necessidades dos alunos.

P3 — As familias tem se envolvido e ajudado os funcionarios de
maneira em geral também, porém sempre ha um receio ou duvidas de
como lidar com esse processo, de acordo que o tempo vai passando
ambos vao se adaptando.

P4 — Percebo que hé pais empenhados e parceiros, outros nao.

No ambito dos funcionarios ndo vejo interesse em conhecer e muito
menos em buscar ajuda. Percebo que muito se cobra dos professore,
mas falta apoio e orientacdes.

P5 — Estes anos aqui nao tive alunos especiais. Porém quando tinha
buscava interagir a familia a0 méaximo neste processo, buscando
conhecer a realidade de cada um. Mas atualmente creio que o processo
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se d4 da mesma forma, por meio de reunides, conversas e orientacdes
tida pela Secretaria de Inclusao do municipio.

P6 — Percebo que acham que precisa fazer tudo para o aluno sendo
que ele ndo vai aprender como um aluno dito normal mas muito pouco
se faz para que a inclusdo realmente aconteca.

A teoria historico-cultural, afirma que o lugar ocupado pela crianga nas relagdes
sociais de que participa é for¢a motivadora de seu desenvolvimento e esse lugar ¢ justamente
determinado pela concep¢ao que os adultos tém acerca da criangca e de seu
desenvolvimento”(CAMILO, 2008, p.4), pois , “o adulto ¢ quem se aproxima da crianca,
apresenta o mundo da cultura para ela e cria nela necessidades, interesses e motivos, de
acordo com a experiéncia que vai proporcionando para a crianga” (MELLO, 2004, p.153).

As instituicdes eescolares e demais redes t€m resisténcias as mudangas provocadas
pela inser¢do da inclusdo nas escolas e nos demais ambientes sociais, alegam fixidez das
organizagdes em relacdo aos servigos dispensados as pessoas com deficiéncia. P4 afirma que
“ha um descaso da comunidade escolar em relagao ao trabalho com o aluno da inclusao,
inclusive por quem estd a frente da educacao e dos trabalhos”.

Na parte de legislacdo, a Lei 9394/96 LDB, traz o direito dos alunos ao atendimento
educacional especializado (AEE), em seus artigos 58, 59 e 60, com uma pequena mudanca no
termo, para ndo inferir na Constituigdo “ao usar o termo Educacdo Especial deve fazé-lo,
segundo sua nova interpretacdo, baseada no que a Constituigdo inovou ao prever o
atendimento educacional especializado e ndo mais a Educagdo Especial, como constava das
legislacdes anteriores” (MANTOAN, 2003, p.24). Aqui, entendida como uma interpretacao da
Educacao Especial, nova e diferente daquela até entdo aplicada, pois passa agora a ser vista
como “a modalidade de ensino que podia substituir a escolaridade regular, em escolas
comuns” finaliza a autora. Ocorre que a comunidade em geral ndo tem conhecimento dessas
prerrogativas legais, falta-lhes tal conhecimento para caminharem rumo a uma educagdo
inclusiva de qualidade, uma vez que a educagdo estd presente em todos os ambientes sociais,
muitos ndo acompanharam e nem acompanham seu percurso historico.

Diante da necessidade de conhecimento e fortalecimento de uma rede de apoio o
Ministério da Educagdo (2004) criou a cartilha “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular de Ensino”, objetivando garantir o acesso € a
permanéncia de todas as criancas nas escolas, e assim, tem como meta a promulgagdo de uma

politica nacional de educagdo inclusiva, com vistas a uma sociedade que aceita e que valoriza
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a diferenca, e principalmente a diversidade humana. No entanto, poucas pessoas ainda tem

conhecimento desse material.

A supracitada cartilha, intitulada “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular”, é, portanto, um documento publico, que “apresenta um
referencial para a construcdo dos sistemas educacionais inclusivos, organizados para atender o
conjunto de necessidades e caracteristicas de todos os cidaddaos” (BRASIL, 2004, p.3). Nao
obstante, este material norteia e discute as atuais praticas pedagogicas, fazendo ainda uma

analise da legislagdo sobre a educagdo especial:

sdo consideragdes que traduzem os paradigmas atuais e defendem o acesso universal
a escolaridade basica através da transformacdo da escola em um ambiente de
convivéncia respeitosa, enriquecedora e livre de qualquer discrimina¢do. A
construcao de uma sociedade inclusiva exige mudangas de idéias e praticas, portanto,
o Ministério da Educagdo apdia a implementacdo de uma nova pratica social que
viabilize escolas inclusivas que atendam a todos, independente das suas necessidades
educacionais especiais, de forma a garantir a participagdo de todos (BRASIL, 2004,

p-3).

Diante do exposto, temos que o papel da Educacdo Especial, na perspectiva
inclusiva, se mostra de extrema importancia ndo podendo ser negado, oferecido dentro dos
limites de suas atribui¢des, sem que sejam extrapolados os seus espagos de atuacao especifica,
uma vez que “complementam e apoiam o processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia que estdo regularmente matriculados nas escolas comuns por meio do atendimento
educacional especializado” (MANTOAN, 2006, p.16).

Observamos, contudo, a presenga de uma ambiguidade nos textos legais que
fundamentam a Educagdo Inclusiva e que dao suporte aos trabalhos e as propostas
educacionais, uma vez que, segundo Mantoan (2006, p.15) “¢ patente a dificuldade de se
distinguir a Educagdo Especial, tradicionalmente praticada, da concep¢do consentinea e
vigente dessa modalidade de ensino: AEE”. Tal afirmativa nos remete as falas dos
entrevistados que desconhecem o funcionamento de uma rede de apoio e qual o trabalho do
AEE. P6 “Sim, temos um centro de atendimento o AEE. Precisa ser mais presente na escola.
Pois ndo atende como deveria, pois tropeca em muitas burocracias e etc.” ou ainda “que eu
conheco temos o AEE, mas n3o sei como funciona”. Saber da existéncia de um centro de
apoio ¢ diferente de conhecer sua real fungao.

Contudo, o sentido da inclusdo escolar tém sido distorcido em funcdo das diversas

interpretagdes da legislacdo brasileira, gerando muitos problemas no nivel pratico, uma vez
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que tais posicionamentos reduzem-se ‘“unicamente a inser¢ao de alunos com deficiéncia no

ensino regular e desconsideram os beneficios que essa inovagdo educacional propicia a
educagdo dos alunos em geral” (MANTOAN, 2006, p.16). A falta de informagdo e
capacitacdo para o trabalho na escola inclusiva e a falta de um trabalho em rede trazem
lacunas que dificultam a inser¢do das demais politicas nas acdes rumo a efetivagdo da
inclusdo no ambito social. Ou ainda, “pela auséncia de laudos periciais competentes e de
queixas escolares bem fundamentadas, ha alunos que correm o risco de ser admitidos e
considerados como pessoas com deficiéncia e encaminhados indevidamente aos servigos da
Educacao Especial. (MANTOAN, 2006, p.16).

Os professores avaliaram de forma negativa os trabalhos que as institui¢des de ensino
e as redes de apoio vém realizando no sentido da inser¢ao dos alunos com deficiéncia na rede
de ensino; afirmam que € necessario mudangas pontuais para que ela seja efetivada da forma
como deveria. Nesse sentido, em relacdo ao atendimento educacional especializado elas

colocam que:

P1 Muito precario pois falta profissionais especializados no assunto e
preparagdo para o professor.

P2 Bom! Ainda precisamos melhorar muito. Incluir vai muito além de
matricula e frequéncia.

P3 Regular. Quando precisamos de apoio temos que buscar na internet
ou com colegas que ja passaram por esta experiéncia.

PS5 Por eu estar comecando agora tanto na escola, quanto no trabalho
com criangas especiais também ndo me sinto preparada para dar
opinido (O que eu posso dizer ¢ que na minha sala tem crianga demais
para uma sé monitora cuidar).

A responsabilidade do ensino fica entdo reduzida aos professores de apoio, existe um

certo “desconhecimento, envolvendo pais, professores, especialistas” que defendem “a

educagdo de alunos com deficiéncia em ambientes segregados, desconsiderando as novas

possibilidades de se atender as necessidades desses educandos a partir de alternativas
educacionais includentes” (MANTOAN, 2006, p.17).

No Capitulo III, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, artigo 205 a Constituicao

prescreve em seu art. 208 (BRASIL, 1988), que o dever do Estado com a educagdo sera

efetivado mediante a garantia de: (...)” atendimento educacional especializado aos portadores
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de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Assim, ndo afirma nem

confirma que esse atendimento deve ser feito apenas pelas monitores e equipe de apoio.

Nessa perspectiva, no Brasil, a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao/CEB n°.
2/2001 define as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica, e afirma,
no art. 2°, que: “os Sistemas de Ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessdrias para uma educa¢do de qualidade para todos. No
entanto, tal prerrogativa legal ndo quer dizer que a responsabilidade quanto ao ensino e
acompanhamento dos alunos com deficiéncia fique a cargo apenas dos centros de apoio ou
sala de recurso que ofertam a modalidade de atendimento educacional especializado, como
verificamos nas falas dos entrevistados, que possuem uma visao superficial do acesso, como ¢
o caso de P2 “Nao considero uma psicologa para atender todas as escolas municipais como
rede de apoio. Precisamos de psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
neurologistas, psiquiatras...”, que mistura as necessidades que excedem o atendimento
oferecido nessa modalidade, que diz respeito a uma ampla rede de apoio juntamente com as
politicas publicas.

Verifica-se ainda, na fala das professoras, diante do exposto, que a rede de apoio
municipal necessita de reorganizacdo, reestruturacdo e capacitagdo para atender a demanda
das escolas. A questdo abordado foi se elas conhecem a rede de apoio municipal, assim

colocam que

P1 Existe uma rede mas nao sei como funciona.

P3 Sim. O apoio ¢ regular, pois ndo atende o que preciso, quando
chega a atender ja passou de hora. Falta profissionais (uma equipe
capacitada).

P4 Sim! Temos o AEE - trabalho ¢ bom, mas precisa de mais pessoas
capacitadas.

PS5 Sim. AEE. O AEE ainda precisa de qualificagdo, para poder
auxiliar melhor sua equipe.

P7 Eu nao estou muito a par das institui¢coes, tenho conhecimento
do AEE. Como ja disse anteriormente estou comecando agora e
nao posso avaliar outras pessoas ainda.
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P8 Sim, eu ndo posso avaliar o trabalho no momento pois nao estou
com alunos especiais, mas acredito que poderia melhorar um pouco
mais pois ougo queixas pelos colegas que tem alunos especiais.

Nos relatos podemos perceber que os professores conhecem a existéncia de uma rede
de atendimento ao aluno com deficiéncia, exceto uma, P7, que entrou a pouco tempo, que
afirma ndo conhecer, no entanto, desconhecem a sua real funcdo, por afirmarem modos de

funcionamento que nao condizem com a legisla¢do, ficam muito no senso comum, ou seja,

a Educacgdo Especial, na dtica inclusiva e na Constitui¢do Federal de 1988, deve ser
entendida como atendimento educacional especializado e estar disponivel em todos
os niveis de ensino. Esse atendimento ¢ complementar e necessariamente diferente
do ensino escolar e se destina a atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos necessarios a eliminagdo das
barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o
ambiente externo, como por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS; ensino de Lingua Portuguesa para surdos; Sistema Braile; orientagdo e
mobilidade para pessoas cegas; Soroban; ajudas técnicas, incluindo informatica;
mobilidade e comunicagdo alternativa/aumentativa; tecnologia assistiva; educago
fisica especializada; enriquecimento e aprofundamento curricular; atividades da vida
auténoma e social (MANTOAN, 2003, p.22).

O atendimento educacional especializado deve funcionar como apoio complementar
aos alunos com deficiéncia, “em moldes similares a outros cursos que suplementam
conhecimentos adquiridos nos niveis de ensino Basico e Superior, como € o caso dos cursos
de linguas, artes, informatica e outros” (p.23), finaliza a autora. Deve acontecer também em
conjunto com as politicas piblicas municipais. Muitos dos entrevistados dizem desconhecer o
funcionamento de uma rede de apoio aos alunos com deficiéncia, como afirma P11 “até onde
eu sei ndo existe nenhuma rede de apoio” ou ainda P12 “ndo existe essa rede”, e P13
“desconhego”. Ja outras entrevistadas afirmam receber apoio da secretaria nos momentos de
conselho de classe e capacitagcdes, como aponta P14 “Sim, a Secretaria da Inclusdo busca
sempre estar junto nas reunides aqui para nos informar e orientar”. Em ambas as falas nao ha
presenca de rede externa a escola.

De forma diferenciada, em relacdo aos cursos livres, o atendimento educacional
especializado defendido pela Constitui¢do Federal, foi criado para que alunos com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino escolar regular. Tal garantia propicia além de acesso, condigdes

de frequentar a escola comum, com seus colegas sem deficiéncia e da mesma faixa etaria, no
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ambiente escolar, que segundo Mantoan (2003, p.29) nos parece o mais adequado para a

quebra de qualquer agdo discriminatdria e que favorece todo tipo de interagdo promotora do

desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em geral”.

4.6 Os desafios presentes no processo de inclusao

“E necessario sair da ilha para ver a ilha, ndo nos vemos se ndo
saimos de nos.” (José Saramago)

De acordo com Santana (2016) “numa volta na historia da Educacdo Especial
verifica-se que a busca pela cientificidade a partir do século XX, priorizou a deficiéncia e a
excepcionalidade em detrimento do processo educativo” (p.2). E “calcada em tendéncias que
via a anormalidade como a totalidade do individuo, a busca se voltou para o conhecimento
especifico sobre as caracteristicas proprias ou geradas pela anormalidade” (SANTANA, 2016,
p.3). Isto €, para se conhecer a crianca deficiente seria suficiente que se aprofundasse no
estudo da deficiéncia em si e das manifestacdes decorrentes dessa diferenca em relacao aos
demais (MANTOAN, 2001). Mais tarde, finaliza Santana (2016, p.2) “os novos paradigmas
da ciéncia comecaram a defender o fim das certezas absolutas que determinavam e
prognosticavam as condi¢des de aprendizagem, de vida e, consequentemente, de
oportunidades retratadas no modelo segregativo™.

Mantoan (2001) afirma que essas mudangas provocaram novas reflexdes e desafios
para a Educagdo Inclusiva, uma vez que, agora ndo cabia mais ao profissional preconceber os
limites da pessoa com deficiéncia, o processo passa a ter como referencial as possibilidades, o
alcance.

Mas os professores ndo estdo aptos, na propria fala de alguns, como podemos
observar, a trabalhar com os alunos da inclusdo e destacam como uma das barreiras, além da

falta de capacitacdo, a falta de materiais pedagdgicos e recursos humanos qualificados:
P10 Falta apoio pedagdgico e materiais que para que se possa trabalhar
melhor com esses alunos.

P11 Existem sim barreiras, pois ndo estamos preparados para trabalhar
com a escola inclusiva.
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P12 A escola ndo oferece apoio pedagdgico.

A fala dos entrevistados refletem uma tendéncia a culpabilizacdo do sistema como
uma forma de mecanismo de defesa, que tende a manter o status quo, Mantoan (2006)
contrapde esse pensamento € nos mostra, “langar olhares sobre a escola ¢ antes de tudo uma
experiéncia que nao se resume a descrevé-la, conforme a vemos, seja de relance, seja
atentamente. Trata-se de uma atividade ao mesmo tempo perceptiva e interpretativa, que por
ser assim, ¢ reveladora e transformadora do que vemos” (p.184).

Uma das entrevistadas, no entanto, afirma que

P9 Acredito que a falta de uma organizagdo pedagogica, no sentido de
disponibilizar atividades, ou até mesmo, suporte para a realizagdo de
um acompanhamento mais proximo. Este acompanhamento teria que
ser realizado por meio de pessoas da area da inclusdo. No sentido de
orientar, discutir e propor caminhos ou sugestoes.

Fica marcado na fala de P9 a necessidade de suporte para o trabalho com alunos com
deficiéncia nas escolas inclusivas. Além de uma formagdo continuada, ¢ langado o desafio de
acompanhamento continuo, para acompanhamento das necessidades reais de cada educando e
da instituicdo. O trabalho deve abranger o sistema educacional como um todo, desde a
singularidade e necessidade do aluno até a formagdo docente e os demais caminhos e
necessidades institucionais.

Assim, “a inclusdo nao prevé a utilizacao de praticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas que podem auxiliar os processos de
ensino e de aprendizagem.” (BRASIL, 2004, p.35)

Seguindo nessa linha, a Cartilha de Inclusdo (2004) aponta para a questdo da
aprendizagem individual de cada um, no sentido de que alunos aprendem até o limite em que
conseguem chegar, se o ensino for de qualidade, isto ¢, se o professor considerar as
possibilidades de desenvolvimento de cada aluno e explorar sua capacidade de aprender. Isso
pode ocorrer por meio de atividades abertas, nas quais cada aluno se envolve na medida de
seus interesses e necessidades, seja para construir uma ideia, resolver um problema ou realizar
uma tarefa. Esse ¢ um grande desafio a ser enfrentado pelas escolas regulares tradicionais,

cujo modelo € baseado na transmissdo dos conhecimentos (BRASIL, 2004, p.35).
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A educagdo inclusiva, para Mendes (2006), envolve certa adaptacdo das instituicdes

de ensino as demandas apresentadas pelos alunos com deficiéncias, ¢ a mesma tem papel
determinante na vida desses sujeitos. Todavia, completa a autora, dentre as varias
determinagdes cunhadas pela sociedade para definir a pessoa com deficiéncia, pode-se

entender que

ndo ¢ a falta de um membro, nem visdo ou audi¢do reduzida. O que caracteriza a
pessoa portadora de deficiéncia ¢ a dificuldade de se relacionar, de se integrar na
sociedade. A deficiéncia ha de ser entendida levando-se em conta o grau de
dificuldade para integracdo social e ndo apenas a constatacdo de uma falha sensorial
ou motora, por exemplo (ARAUJO, 1994, p.24).

O processo de ensino escolar brasileiro, nas discussdes atuais acerca da inclusdo,
enfrenta o desafio de buscar alternativas para receber os alunos com deficiéncias, no intuito de
permitir o acesso e a permanéncia deles nas instituigoes escolares (MANTOAN, 2006).

A permanéncia dos alunos nas escolas ¢ resultado de uma série de fatores, que em
conjunto proporcionam uma passagem segura pelo ambiente escolar. No entanto, conforme
P08, a “falta de capacitagdes, falta de recursos pedagdgicos e condigdes fisicas dentro das
escolas para os alunos especiais se locomoverem com seguranc¢a” dificultam tal processo.

Na escola, a inclusdo deve acontecer da forma mais natural possivel, porém esbarra

em uma série de dificuldades e barreiras. Assim,

processo da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia acompanha o processo
histérico de constitui¢do da propria sociedade, a qual, a passos lentos, vem se
modificando para incluir todos os alunos com essa condigdo nas escolas de ensino
regular, de modo que possa haver também maior inser¢do social desses alunos, e,
portanto, a nega¢do da sua exclusdo. Por esse motivo ¢ possivel constatar atualmente
uma quantidade significativa de instituigdes escolares preocupadas em adequar e
repensar tanto sua estrutura fisica — com a construcdo de salas, rampas, banheiros
adaptados — como também seus regimentos internos e as formas de organizacdo do
trabalho pedagogico (LUZ, 2003, p.6).

O que percebemos, pelas falas dos entrevistados, ¢ que had uma precariedade na
formagdo, mas que ndo aparece como fator determinante no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia, uma vez que as barreiras e os desafios se resumem na falta de material
pedagbgico e condicdes ambientais no interior das escolas para recebé-los. Depositam na
escola a responsabilidade de oferta de cursos de formagdo continuada que aborde e dé conta
do processo e do trabalho nos aspectos relacionados a inclusdo, como podemos ver nas falas

abaixo:
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P2 Necessitamos de mais apoio aos professores para esclarecimentos
de duvidas e cursos para capacitagao dos professores.

P3 H4 muitas davidas e insegurancas, falta de capacitacdo aos
professores.

P4 Até os dias de hoje minha maior barreira foi a falta de capacitacdo
do professor regente, e como consequéncia disso ¢ falta de atividades
diferenciadas de acordo com a dificuldade intelectual de cada aluno
especial.

Os desafios presentes nas escolas, trazidos por alguns dos entrevistados, portanto, se

resumem em trés pontos principais:

P6 Os maiores desafios sdo: capacitacdo para atendé-los; recursos
pedagogicos apropriados; suporte pedagogico.

Os desafios citados por P6 foram comentados em outros momentos pelos demais
entrevistados, fator que reforca a necessidade de uma formacdo continuada em servigo, para
atender as necessidades de cada institui¢do, bem como a aquisicdo de material para apoio no
trabalho individual com cada aluno e ainda um suporte por parte de quem esta a frente da
inclusdo no munipio, acompanhamentos para discussdes de caso e orientagdes especificas e
pontuais. Acrescento a tais desafios o redirecionaemnto do olhar sobre a pratica docente, de
modo a trazer o novo para tracar caminhos alternativos para a efetivagdo do trabalho frente a
educacdo inclusiva e um suporte da rede de apoio.

Conforme Mazzota (1998), caminhar em prol de uma educagdo para todos ¢ sem
duvida um desafio, que precisa ser superado, pois o trabalho que precisa ser feito nas
instituicdes ndo se resume na proposta da inclusdo de todos, nem da integracdo e menos ainda
nas alocagdes de centro de recursos para atender a esses alunos denominados nas escolas de
“especiais”, ¢ necessario muito mais, um olhar ampliado e atento para o todo.

A problemadtica de inclusdo ndo deve ser resumida apenas em relagdo ao processo de
inclusdo dos alunos publico-alvo da educagdo especial na rede regular de ensino, que vem
acontecendo nas instituigdes escolares; deve avangar um pouco mais na busca de melhores
condig¢des de ensino e aprendizagem estruturais para todos. Observamos que os entrevistados
estdo muito angustiados com o trabalho que vém tentando realizar com o publico da inclusdo:

P4 afirma que seu “maior desafio é ndo ter um suporte educativo e emocional o qual muitas e
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na maioria das vezes se sentem frustradas por achar que deveria fazer muito mais por seus

alunos e achando impossibilitados em realizar um trabalho bem mais grandioso como os
alunos”. P2“Acho que um dos maiores desafios enfrentados € se virar nos trinta para descobrir
0 que posso trabalhar com esse aluno especial sem apoio de uma equipe de apoio
qualificada”.

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia, deve garantir seu acesso bem como a
conclusao dos ciclos escolares, uma vez que “(...) o deslocamento do processo de exclusao
educacional ndo se d4 mais principalmente na questdo do acesso a escola, mas sim dentro
dela, por meio das institui¢des da educacio formal” (MESZAROS, 2008, p.11).

As mudangas s3o necessarias ¢ observadas pela equipe entrevistada. H4 um consenso
na busca por qualificagdo e melhores condigdes de ensino e trabalho, o desafio maior caminha
na dire¢do de uma resignificacdo quanto a pratica e a flexibilizagdo do olhar direcionado aos
alunos alvo do processo de inclusdo e demais comunidades académicas.

Inicialmente, a necessidade de reorganizacdo e mudangas necessarias rumo a uma
efetivacao das politicas publicas de inclusao assusta, no entanto Mantoan (2000, p.28) afirma
que “o movimento inclusivo, nas escolas, por mais que ainda seja muito contestado, pelo
carater ameagador de toda e qualquer mudanca, especialmente no meio educacional, convence
a todos pela sua logica e pela ética de seu posicionamento social.

A lacuna existente na formacao dos professores e demais profissionais que lidam
diretamente com a inclusao no dia a dia das institui¢des traz uma realidade assustadora “ao
denunciar o abismo existente entre o velho € o novo na instituicdo escolar brasileira, a
inclusdo ¢ reveladora dos males que o conservadorismo escolar tem espalhado pela nossa
infancia e juventude estudantil (MANTOAN, 2000, p. 28).

Para Mészaros (2008, p.83), o real significado da educacdo “¢ fazer os individuos
viverem positivamente a altura dos desafios das condi¢des sociais historicamente em
transformagdo - das quais sdo também os produtores mesmo sob as circunstincias mais
dificeis”. Assim, a proposta da transformacdo da educagdo implica superacao de desafios e
criagdo de propostas e agdes que objetivem valorizar as relagdes humanas diante de suas
diversidades, de modo a aproximar socialmente as pessoas nelas incluidas, as pessoas com
deficiéncia, bem como desenvolver praticas efetivamente inclusivas em todos os ambitos da

vida social.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

. onde houver turmas de alunos enfileirados em salas-celas, ndo
havera inclusdo. Onde houver séries de aulas assentes na crenca de
ser possivel ensinar a todos como se de um so se tratasse, ndo haverd
inclusdo. (José Pacheco)

Pode-se verificar que a trajetdria da educagdo inclusiva no municipio de anélise
ocorreu de acordo com as prerrogativas legais, sendo os passos iniciais realizados apds a
criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva no ano de 2007.
Tal fato justifica até os dias atuais a insercdo desses alunos na rede regular de ensino no
municipio, antes o que se via era o isolamento residencial e a pouca convivéncia no ambito
social, presenga de exclusdo e segregagdo social dos alunos com deficiéncia.

Foi possivel ainda destacar cinco desafios que dificultam a efetivacao do processo de
inclusao municipal: 1. Focar nas possibilidades dos alunos e ndo na deficiéncia; 2. Mudar o
olhar; exercicio que abre o campo de atividades: com a utilizagdo e invencao de ferramentas e
recursos que sdo transformadores. (Ao invés de ficar exclusivamente preso as criticas ao
sistema.); 3. Atentar-se para a singularidade do aluno; 4. Adaptacdo das instituigdes; 5 O
desafio de buscar alternativas para receber os alunos com deficiéncias, no intuito de permitir o
acesso € a permanéncia deles nas instituicdes escolares e 6 precaridade da formagao docente.
Sao desafios que necessitam ser superados para a educacdo inclusiva municipal caminhar.
Sendo assim, ¢ de grande importancia que sejam ofertados cursos de capacitagdo para um
entendimento do assunto e melhoria na qualidade prestada a essa clientela; uma introdugao da
teoria para uma pratica mais efetiva. Os dois encontros realizados no decorrer dessa pesquisa
visaram iniciar esse processo, mas o municipio carece de mais parcerias e grupos de trabalho
voltados para a pratica da educa¢ao inclusiva. E por fim, € necessario uma melhor articulagao
com a rede de apoio municipal (politicas publicas municipais da educacdo, da saude, da
assisténcia social, familia e comunidade) para completar os servigos oferecidos e direcionar
um novo olhar para a educagao inclusiva.

Na fala dos profissionais, percebe-se a presenca de um discurso organizado em prol
da falta de formagao qualificado para atuarem junto aos alunos com deficiéncia e a presenca
de um distanciamento das necessidades reais quanto ao trabalho que necessita ser

desenvolvido no muncipio, dificuldades de em adaptarem seus curriculos e propostas
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pedagbgicas de modo a acolher a todos, focando a pratica nas determinagdes impostas

socialmente pelas leis que regem a educagdo, ficando marcado uma educagdo proposta pela
classe dominante sobre a classe dominada. Ou seja, o olhar dos envolvidos se mostra
direcionado aos saberes pré determiandos e trazido ao longo dos anos de formacdo, que
muitas vezes carece de um novo direcionamento.

Nesse sentido, podemos afirmar que existem discursos que afirmam a necessidade da
inclusdo das criancas e adolescentes com deficiéncia e que necessitam de atividades
educacionais diferenciadas e adaptadas no ambiente escolar, entretanto, ha também visdes
segregacionistas que continuam reafirmando que o melhor para estes alunos € permanecerem
isolados dos demais. Assim, esta populacio denominada como “diferente” continua
vitimizada por uma parcela da nossa sociedade, a presente pesquisa nos mostrou que novas
praticas precisam ser efetivadas, em conjunto com as politicas publicas e os profissionais
envolvidos para redirecionar o olhar daqueles que atuam frente as propostas de educacdo
inclusiva.

Assim, percebemos a necessidade de reestruturagao dos processos e propostas de
trabalho em cada unidade escolar para suprir essa lacuna no atendimento ao aluno com
deficiéncia inserido na escola. Utilizando para tanto, do processo de compensacio
vygotskyano, de modo a mudar o olhar sobre o aluno com deficiéncia e qualquer outro: nao
focar na sua incapacidade, ou na limitacdo que ele apresenta, e sim, ressaltar as suas
capacidades. Uma mudanga radical no olhar que vém se formando nos educadores mas que
faz toda a diferenca na formacao e na relacdo didria de convivio no ambiente escolar, de uma
maneira geral. A mudanga tem que partir primeiramente do sujeito que atua direta ou
indiretamente com outro, conseguir pensar além do rotulo imposto por uma sociedade que
traca e determina nossas caracteristicas, que sdo muito peculiares e cheias de surpresas.

Os elementos de andlise da pesquisa nos impulsionaram a buscar propostas
pedagogicas que fortaleca o trabalho desses profissionais com seus alunos, de modo a fazer
experiencias € colaborar no processo de ressignificagdo de praticas, somos sujeitos sociais,
afetados pela nossa historia, e necessitamos de apoio e dire¢do nos caminhos que por vezes se
tornam obscuros diante de burocracias e projetos feitos por uma camada elitista que exclui e
ignora as realidades locais e as necessidades sociais de uma minoria.

Estudantes com deficiéncia possuem seu direito de frequentar escolas regulares
garantidos em lei. Criar a estrutura adequada para isso ¢ fundamental para que esse estudantes

possa participar de maneira adequada do processo educacional. Assim, essa pesquisa mostrou
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que uma das principais duvidas enfrentadas pelos professores e profissionais de apoio

investigados diz respeito a falta de qualificacdo e formacao docente. Evidenciando assim, que
novos estudos sejam propostas € que a proposta de formagao continuada aconteca de forma
continua para um melhor progndstico do trabalho a ser desenvolvido no ambito do processo
de efetivagao da PNEEPEI.

O estudo nos mostra ainda que a pratica docente hoje necessita de uma trabalho auto
flexivo, demanda uma didatica diferenciada e atenta, e contudo, tal pratica se encontra
permeada de infinitas possibilidades, a partir do desenvolvimento de uma série de
potencialidades que implicam as mais variadas condi¢des de aprendizagem do ser humano.

E fato que todos tem direito & escolarizagio na Educacio Inclusiva, mas para que o
direito seja adquirido pelo estudante foram sendo criadas ao longo da ultima década condig¢des
de universalizacdo e democratizacdo do ensino, nos parametros nacionais.

O percurso da educagdo inclusiva tragado nesta pesquisa, nos mostra que as pessoas
com deficiéncia sofreram um longo periodo de exclusdo social, pois eram muitas vezes vistas
cOmo pessoas incapazes € anormais; o que se preconizava naquela época era a defesa de uma
normalidade, e todos que ndo se enquadrassem eram excluidos socialmente, viamos uma
processo de busca pela homogeinizagao.

No contexto atual ndo podemos permitir que tais praticas continuem acontecendo,
por mais que existam ainda discursos de exclusdo, com vistas a selecionar e agrupar as
pessoas, ¢ necessario uma ressignificagao do olhar, visando superar tais pensamentos; quebrar
o estigma construido e defendido socialmente, no qual fixa modelos padronizados de
condi¢do humana. Nosso papel, enquanto profissionais da educacdo se resume na
disseminagdo de melhores condi¢gdes de existéncia para com os todos os alunos, trabalhar as
diferencas e as necessidades singulares de cada um.

Assim para Deleuze (1988) tal diferenca se apresenta, se multiplica, impde-se, e
potencializa-se. Ap6s a década de 1990, foi necessario reconhecer e compreender a diferenca,
que vém se mostrando um tanto desafiadora no ambiente escolar. Entretanto, a inclusao teve
uma entrada no ambiente escolar que gerou e ainda gera duvidas e insegurangas, comegar ¢
sempre dificil, toda mudanga gera mal estar e necessidade real de adaptagdes, tais sentimentos
estdo presentes no contexto diario dos professores. Desse modo, para superar tais desafios
precisamos nos posicionar frente a realidade uma vez que existem formas diferentes de olhar,

compreender e intervir.
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A concepcdo de inclusdo (ja formada) apresentada por cada profissional que

participou dessa pesquisa carrega uma marca, possui um olhar que difere um do outro, pela
sua vivéncia particular enquanto educador, uns com mais tempo, outros com menos, mas cada
um com seu processo historico, formado pelas suas relacdes sociais e culturais além dos
encontros que fizeram até chegarem onde estdo hoje. Uma marca que virou cicatriz e que,
pelo tempo ja nem se lembram mais como adquiriram, esquecendo que, na educagdo, como
em qualquer campo do conhecimento, somos seres em construcao, lapidados pela nossa
histéria, na qual somos guiados pelos encontros que fazemos e pelo olhar que temos sobre o

outro e sobre nés mesmos.
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Apéndice
Questionario

Coordenadora de Inclusao

Identificacdo (apenas as iniciais):

Institui¢ao:

Func¢ao:

Tempo na instituicio:

Conhece as leis de inclusdo? Se sim, poderia descrevé-las.

O que vocé entende por inclusdo?

Quantos alunos com deficiéncia sio acompanhados na instituicao?
Quando foi inaugurado essa instituicdo? E por quem?

Os alunos matriculados nessa instituicao estao regularmente matriculados na rede
regular de ensino do municipio? Quantas instituicdes existem no municipio e quais
recebem os alunos com deficiéncia?

Como funcionam os atendimentos aos alunos com deficiéncia nessa instituicao?

Quais os procedimentos necessarios para iniciar o acompanhamento e quais trabalhos
sdo realizados?

Quais os maiores desafios enfrentados na sua profissdo para o acompanhamento dos
alunos com deficiéncia?

Quem te auxilia diante os desafios enfrentados no trabalho dos alunos com deficiéncia?

Como ocorreu a preparacio dos funcionarios para a recep¢io dos alunos com
deficiéncia?

Como vocé avalia o trabalho que vem sendo realizado nessa instituicio para os alunos
com deficiéncia?

Na sua opinido, existe algo que precise ser mudado no trabalho feito até os dias de hoje,
no que tange a inclusio de alunos com deficiéncia, nesse municipio?
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Questionarios
Gestores, Coordenadores e Professores

Identificacao:

Escola:

Funcao:

Tempo na funcio:

Conhece as leis de inclusdo? Se sim, poderia descrevé-las.

O que vocé entende por inclusao?

Existem alunos com deficiéncia matriculados nessa escola? Se sim, quantos?

Quais os maiores desafios enfrentados pelos profissionais nessa escola, a partir da
inclusido dos alunos com deficiéncia?

Quem te auxilia diante os desafios enfrentados no processo de inclusiao escolar dos
alunos com deficiéncia?

O que mudou na sua rotina de trabalho e na escola, para receber alunos com
deficiéncia?

Houve capacitagdo inicial para atuar na escola inclusiva?

Ocorreu a preparacio dos professores e dos demais funcionarios para a recepc¢ao dos
alunos com deficiéncia?

Como vocé avalia o trabalho que vem sendo realizado nessa instituicio para os alunos
com deficiéncia?

Como vocé avalia os profissionais da rede de apoio municipal?
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Questionario

Psicdloga e Fisioterapeuta

Identificacao:

Instituicao:

Funcao:

Sexo:

Idade:

Tempo na instituicio:

Conhece as leis de inclusao? Se sim, poderia descrevé-las.

O que vocé entende por inclusdo?

Quantos alunos com deficiéncia sio acompanhados pelo setor?

Quais os maiores desafios enfrentados na sua profissdo para o acompanhamento dos
alunos com deficiéncia?

Houve capacitac¢io inicial para atuar na escola inclusiva?

Quem te auxilia diante os desafios enfrentados no trabalho dos alunos com deficiéncia?

Como ocorreu a preparacio dos funcionarios para a recep¢ao dos alunos com
deficiéncia?

Como vocé avalia o trabalho que vem sendo realizado nessa instituicio para os alunos
com deficiéncia?
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Questionario

Pedagoga da Inclusio

Identificacao:

Instituicao:

Funcao:

Sexo:

Idade:

Tempo na instituicio:

Conhece as leis de inclusdo? Se sim, poderia descrevé-las.

O que vocé entende por inclusdo?

Quantos alunos com deficiéncia sio acompanhados pelo setor de pedagogia?

Quais os maiores desafios enfrentados na sua profissio para o acompanhamento dos
alunos com deficiéncia?

Quem te auxilia diante os desafios enfrentados no trabalho dos alunos com deficiéncia?

Houve capacitag¢io inicial para atuar na escola inclusiva?

Como ocorreu a preparac¢ao dos funcionarios para a recepc¢ao dos alunos com
deficiéncia?

Como vocé avalia o trabalho que vem sendo realizado nessa instituicao para os alunos
com deficiéncia?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL JATAI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntdrio(a), da pesquisa
intitulada “Rede Goiana de Pesquisa em Educacao Inclusiva ”, coordenada pela Profa. Dra.
Anna Maria Canavarro Benite e Profa. Dra. Eveline Borges Vilela Ribeiro. Meu nome ¢
Fabiana Darc Miranda, sou a pesquisadora responsavel pela etapa da pesquisa intitulada
“EDUCACAO INCLUSIVA EM UM MUNICIPIO DO INTERIOR GOIANO: anilise de um
percurso” e minha area de atuagdo ¢ Educacao Inclusiva. Apos receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a outra pertence a mim.
Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé€ ndo sera penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail eveline vilela@ufg.br ou fabyana.darc@gmail.com, e
inclusive, sob forma de liga¢do a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (64)9 -9974-
9420 ou (64) 9 9627-3276. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.

A pesquisa intitulada “Rede Goiana de Pesquisa em Educagdo Inclusiva” tem como
objetivo tracar um panorama da educacdo inclusiva no estado de Goias e surgiu como uma
iniciativa para poder ajudar alunos, pais e professores a entenderem e participarem melhor do
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola regular.

Para essa pesquisa, voc€é deverad responder a um questiondrio estruturado, que abordara
questdes referentes ao processo de educagdo inclusiva no municipio. O questionario nao
oferecera desconforto ou risco para vocé e os resultados provenientes dessa pesquisa poderao
ajudar-nos a esclarecer quais fatores mais interferem na inclusdo das pessoas com deficiéncia
nas escolas regulares. Seu sigilo e anonimato ¢ garantido e em hipotese alguma a sua
identidade sera revelada. Frisamos que vocé tem total liberdade para participar ou ndo da
pesquisa, podendo retirar o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao
alguma. Além disso, vocé tem total liberdade para recusar responder alguma questdo que,
porventura, possa lhe causar constrangimento. Caso, em algum momento da pesquisa, voce se
sinta lesado, vocé tem total direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos ou
futuros), garantida em lei, decorrentes da participagcdo nessa pesquisa. Enfatizamos ainda que
os dados provenientes dessa pesquisa serdo utilizados apenas para ela, ndo ficando
armazenados em banco de dados de acesso livre.

Tendo prestado essas informagdes e colocando-nos a disposicdo para o
esclarecimento de quaisquer duvidas que venham a surgir, apresentamos abaixo o
assentimento para participagdo nessa pesquisa.



115
Consentimento da Participacio na Pesquisa

) RS , Inscrito(a) sob o
RG/ CPF...ooiiiiiiieieeeteeeeeee e , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado ““EDUCACAO INCLUSIVA EM UM MUNICIPIO DO INTERIOR
GOIANO: andlise de um percurso”. Informo ter mais de 18 anos e destaco que minha
participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Fabiana Darc Miranda sobre a pesquisa, os
procedimentos ¢ métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscopica




