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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado apresenta debates a respeito do trabalho e da formacdo de
professores na Educagéo Infantil (EI), e como essas tém ocorrido nas reformas educacionais,
tendo como objeto de pesquisa o trabalho docente. Essa pesquisa esta vinculada a Linha de
pesquisa Formacdo Humana e Fundamentos da Educacéo, do Programa de P6s-Graduagéo em
Educacdo, da Universidade Federal de Goias — Regional Jatai. O problema de pesquisa
evidencia-se com a seguinte pergunta: quais os elementos que constituem o trabalho docente
na EI? Em sequéncia, elaboramos o objetivo geral, que se apresenta em analisar as
concepcdes que estdo fundamentas a pratica das trabalhadoras e a partir destas, compreender
os significados da docéncia em Educacédo Infantil. Como objetivos especificos estdo: abordar
aspectos histéricos da formagao docente e como essa tem ocorrido nas reformas educacionais
de 1990; analisar os elementos constitutivos do trabalho docente na Educacdo Infantil; e
analisar o trabalho docente na perspectiva da pedagogia histdrico-critica. Metodologicamente,
a pesquisa caracterizou como bibliografica e de campo. Na coleta de dados utilizamos o
questionario, juntamente com a copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). O questionario foi preenchido por 100 trabalhadoras em um total de 10 instituicdes
de Educacéo Infantil. Em sequéncia, para segunda etapa da coleta de dados, desenvolvemos
uma entrevista com 33 trabalhadoras em um total de 4 instituicdes. Os principais resultados
revelaram que algumas concepgfes no campo da Educacgéo Infantil se constituem como uma
verdadeira pedagogia antiescolar, promove um pensamento que naturaliza as concepcées de
crianga, infancia, trabalho, educacio, educagdo infantil, de homem e sociedade. E preciso
compreender que o exercicio e seu trabalho diario envolvem outros fatores que ndo se limita
apenas a préatica pedagdgica, envolvem também estrutura fisica das escolas em condicfes para
realizacdo do seu trabalho, tempo para organizacdo de suas atividades, jornadas de trabalho e
salarios adequados, valorizacdo da carreira e outros fatores que direcionam a formacédo de
professores articulada as condi¢bes de trabalho. Concluimos, portanto, que toda acédo
necessita de uma finalidade precedida; o ensino, da mesma forma, ndo € gerado em sua
espontaneidade, os saberes historicos e acumulados ndo sdo atribuidos naturalmente pelo
individuo.

Palavras-chave: Trabalho docente. Formacdo de professores. Educacgdo infantil.



ABSTRACT

This research aims to present debates about teacher education in early childhood education
(El), as this has occurred in educational reforms and precarious teaching work. The frequent
discussions about teacher education is an indication that this theme is important for the
educational field, especially in view of the current situation and the challenges and dilemmas
constituted in the process of teacher education. Thus, the research problem becomes evident
with the following question: what are the elements that constitute the teaching work in EI?
Then we elaborate the general objective, which is presented in analyzing the teaching in
kindergarten. Specific objectives include: addressing historical aspects of teacher education
and how this has occurred in the educational reforms of 1990; analyze the constitutive
elements of teaching work in early childhood education; and analyze the teaching work from
the perspective of historical-critical pedagogy. We use as theoretical support authors such as
Marx (2002), Martins (2004), Lima (2005, 2010), Mascarenhas (2005), Saviani (2015),
Davidov (1984) and others who were present in the research to aid in analysis and debates on
the subject, besides making possible to present the dilemmas that reveal the orientations
triggered in the period of the 1990s, that defined and still define a new teacher model, that is,
they included a formation of teachers based only on the technical competence, that is a more
suitable and fit professional, but, on the other hand, a formation of a politically harmless
teacher, who is not critical in relation to his exercise. We conclude, therefore, that every
action needs a purpose preceded; teaching, likewise, is not generated in its spontaneity,
historical and accumulated knowledge is not naturally attributed by the individual. He who is
at the forefront of education must commit himself to achieve its proper transforming ends and
objectives, and this will occur when educators join the working class to act theoretically and
practically in overcoming ideology and relationships of domination. The teacher must think
about education in its entirety, that is to understand that exercise and its daily work involve
other factors, not only limited to the pedagogical practice, but it is necessary a theoretical
foundation, physical structure of the schools in conditions for the accomplishment of their
work, time to organize their activities, working hours and adequate salaries, career
enhancement and other factors that drive teacher education articulated with working
conditions.

Keywords: Teaching work. Teacher training. Child education.
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INTRODUCAO

Os frequentes debates a respeito da formacéo e do trabalho docente diante das
reformas educacionais é o indicio de que esse tema apresenta importancia para 0 campo
educacional, principalmente diante da situacdo atual e dos desafios e dilemas constituidos no
processo de formacdo docente. Para tanto, esta diante de nos um cenario de relacdes e
contradicGes entre os problemas do trabalho docente e as possibilidades de se comprometer no
desenvolvimento das propriedades essencialmente humanas e na compreensdao da
transformacéo historica do ser humano.

O objeto de estudo dessa pesquisa surgiu a partir de um Trabalho de Concluséo de
Curso (TCCY. Naquele dado momento, nossas analises evidenciaram que os futuros
professores em Educacdo Infantil careciam de concepgdes de formacdo. Diante desses dados
partimos da seguinte problematizacdo para essa pesquisa: quais 0s elementos que constituem
o trabalho docente? Para responder tal indagacdo, foram evidenciadas as concepcdes de
criancga, infancia, trabalho, educacéo, entre outras categorias que nos ajudaram a identificar os
elementos constitutivos do trabalho docente, no qual possibilita o leitor compreender que o
papel do professor deve ser consciente dos processos que permeiam a vida e a participacdo na
pratica social.

O trabalho docente, principalmente na Educacdo Infantil, deve compreender que
0s processos de formacdo ndo sdo espontaneos nem naturais, mas sdo produzidos dentro das
relacBes de dominacdo e alienacdo, e seu papel contribuira para construir o individuo como
agente de transformacdo. Essas indagacdes nos alimentaram a continuar a pesquisa na area de
Educagéo Infantil, especificamente no trabalho que se realiza nesse &mbito. Trata-se, portanto,
de compreender que o papel do educador enquanto agente de transformacdo e sujeito
consciente do trabalho educativo deve se desenvolver como atividade organizada, planejada e
intencionalmente dirigida. Pretende-se, nesse trabalho, evidenciar que a formacgdo do
professor ndo deve ser alicer¢ada, portanto, em uma concepcdo arraigada de ideologias e
propostas que contribuem para a expanséo e exploracéo do capital.

Dessa forma, com as mudangcas que 0s avancos decorrentes da sociedade
trouxeram no processo de formacédo de professores e na qualidade do trabalho docente, temos
como objetivo geral nessa pesquisa analisar as concepgdes que fundamentam a prética das

professoras, e a partir disso compreender os elementos e os significados da docéncia em

! Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) realizado em 2016 no curso de Pedagogia que teve por titulo “Trabalho
e infancia: o outro lado da moeda”.
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Educacgdo Infantil. Assim sendo, os objetivos especificos nos quais desencadearam para a
elaboracdo dos capitulos sdo evidenciados em: abordar aspectos historicos da formacéo
docente e como essa tem ocorrido nas reformas educacionais a partir da década de 1990;
identificar os elementos constitutivos do trabalho docente com criangas menores de 5 anos; e
discutir a formacdo e o trabalho docente na perspectiva da pedagogia historico-critica.
Evidenciando que a “formag¢do” destacada no decorrer do trabalho se constitui como uma
“estrada vicinal” e ndo objeto principal de pesquisa.

O problema proposto para pesquisa possibilita que o leitor compreenda a infancia
como categoria histérica, segundo o ponto de vista social, e, a partir desse pressuposto,
compreender as mudancas no trabalho docente que surgem no momento em que a sociedade
vivencia novas formas de expor as relacfes familiares, sociais e econémicas, resultado de
novos tempos e novas formas de convivermos em sociedade.

O caminho que percorremos nessa pesquisa foi o de uma reviséo bibliografica de
autores que analisam 0s conceitos trabalho, educacdo, infancia, crianga e instituicdes de
educacdo infantil. Tem caracteristica bibliografica, pois contemplou a apreciacdo de literatura
no campo das Ciéncias Sociais, da Histdéria e da Educacdo, nos quais foram analisadas de
forma critica a categoria referente ao trabalho docente. Entre os autores estudados destacam-
se, principalmente: Arce (2004), Kuhlmann Junior (1998), Kramer (2003), Lima (2010), Marx
(2002) e Vygotsky (2001), que nos auxiliaram na construgdo dessa pesquisa.

Para percorrer as multiplas determinacdes que envolvem o objeto, foi Gtil buscar
compreender como o trabalho na categoria especifica para criangcas pequenas oportuniza a
construcdo das concepcbes de homem, conhecimento, ensino, aprendizagem, curriculo, e
principalmente na imagem que a sociedade contemporanea traga a respeito da crianca e da
infancia.

A educagdo como uma pratica intencionada deve, portanto, estabelecer a
exigéncia de uma profunda conceituacdo de ciéncia. Como descreve Severino (2010), a
ciéncia deve ser elaborada a partir de um problema da prética social.

Em decorréncia dessas particularidades, esta discussdo sobre a cientificidade no
campo do educacional exige outra perspectivacdo. Um novo contorno precisa ser
delineado, uma nova especificidade se impde quando se fala de ciéncia e de
investigacdo, no campo educacional, por se tratar de um objeto envolvido com a
pratica histdrico-social dos homens. Conhecer, fazer ciéncia na esfera educacional,
se é obviamente muito diferente mesmo em relacdo as Ciéncias Humanas. Cabe
fazer uma distincdo entre o conhecimento sobre a educacdo, produzido pelas
Ciéncias Humanas que dela tratam, e um possivel conhecimento intrinsecamente
produzido no campo especifico da propria educacdo. De um lado, esta presente o
conhecimento da fenomenalidade humana envolvida na dimensdo antropolégico-
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educacional, com as perspectivas e 0s recursos tedrico-metodoldgicos das Ciéncias
Humanas, de outro, o conhecimento da especificidade fenomenal da propria
educacdo (SEVERINO, 2010, p. 489).

Desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa com enfoque dialético,
objetivando analisar as mediacGes decorrentes do trabalho na Educacéo Infantil. O método
materialista historico-dialético busca explicar mudangas ocorridas na sociedade. Esse método
é materialista porque esta ligado a matéria e 0 modo de producdo, no qual é necessario para
sobrevivéncia do homem:; histérico porque a sociedade tem uma histéria e sua explicacdo se
da por meio das relacbes sociais e pelos fatos materiais; dialético devido as analises e
contradicGes da sociedade capitalista combatendo as aparéncias e buscando a esséncia de
forma critica e cientifica.

Na perspectiva da abordagem do materialismo histdrico-dialético — que surge para
superar a separacao entre o sujeito e objeto e compreender como 0 homem se relaciona com a
natureza —, discutiremos como as mediagdes sociais repercutiram e ainda se fazem presentes
no trabalho docente, os significados da docéncia na El e como a formagdo docente tem
ocorrido nas reformas, evidenciando o impacto no trabalho com criancas pequenas. Portanto,
é preciso considerar 0s processos da natureza e da sociedade em sua conexdo, reciprocidade e
transformacgéo, como destaca Bazarian (1994).

Segundo Gamboa (2007), a forma de entender o caso da dialética supde na
construcdo de dados empiricos a respeito de uma realidade ou fenbmeno, pode-se dizer que o
todo que constitui a dialética corresponde a uma sintese de multiplas determinacdes. De
acordo com o autor, outra forma de compreender a dialética € com base na interpretacdo das
informacdes obtidas nos dados empiricos sobre uma dada realidade ou fen6meno, por meio da
sensacdo e da percepcdo do sujeito, e o resultado de todo esse processo € a articulacdo entre
0s dados e a interpretacdo do sujeito.

Segundo o autor, quando se percebe uma determinada realidade, faz-se uma
leitura de acordo com seus interesses, numa perspectiva de interpretacdo; essa relacao resulta
no fenbmeno empirico observado, uma sintese que pode-se chamar de objeto. Dessa forma, o
proprio sujeito se constroi nessa relacdo, pois tanto a percepgdo quanto o sujeito investigador
se modificam durante o processo do conhecimento, “ou seja, tanto o sujeito como os objetos
se constroem e se transformam” (GAMBOA, 2007, p. 129).

Entretanto, a teoria ndo deve abandonar seu lugar, como afirmam Kuenzer e Moraes
(2005). O método de producédo de conhecimento é o0 movimento do pensamento que parte do
empirico e chega a conceitos cada vez mais abstratos, podendo apreendé-los como totalidade
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ou como anuncios de novas perspectivas. Assim, as representacdes no ponto de chegada nédo
mais serdo as mesmas do ponto de partida, mas do concreto pensado.

E preciso compreender que, de acordo com os autores, 0 método de producio de
conhecimento se define como um movimento do pensamento, que parte da apreensdo da
abstracdo de primeiro nivel, composta pela representacdo da realidade, e chega, por fim, a
formulagBes de conceitos cada vez mais abstratas. Quando voltadas ao inicio, podem ser
apreendidos como totalidade articulada e compreendida, como anuncio de novas perspectivas,
levando o presente anunciar o futuro.

No caso de um fendmeno educativo, Kuenzer e Moraes (2005) expdem que a
experiéncia pode ser tomada como um todo constituido dentro de outros fatores, nesse caso o
trabalho docente, especificamente daqueles que estdo na linha de frente do trabalho educativo
nas instituicdes de atendimento para criancas de 0 a 5 anos.

O objeto desta pesquisa € o trabalho docente na Educacdo Infantil, cuja analise foi
desenvolvida nos Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI) localizados no municipio
de Jatai (GO). A principio, o projeto foi submetido ao Comité de Etica’ para autorizagdo da
pesquisa. Com aprovacdo do Comité iniciamos a investigacdo empirica dessa pesquisa.

Dessa forma, utilizamos a observacdo do cotidiano e o funcionamento do trabalho
docente nas instituicbes de Educacdo Infantil no municipio de Jatai (totalizando 12). Para
compreender as caracteristicas do trabalho docente, desenvolvemos questionario que continha
informacdes do perfil das trabalhadoras de Educacdo Infantil, e a entrevista nos auxiliou na
compreensdo do contexto no qual sdo articuladas as mediacdes do trabalho docente.

A principio realizamos o questionario que continha perguntas fechadas para 100
trabalhadoras que atuam na Educacéo Infantil na funcéo de professora e agente educativa. Em
sequéncia, escolhemos quatro instituicbes e nelas desenvolvemos a entrevista com 33
trabalhadoras, sendo elas 25 professoras e 8 agentes educativas, com inten¢do de demonstrar
por meio das falas as categorias escolhidas para andlise, sendo elas: trabalho, educacdo,
crianga, infancia e educacéo infantil.

Para chegarmos ao objetivo geral com éxito, trilhamos os objetivos especificos
apresentados que nos ajudaram a percorrer esse caminho, desenvolvidos em trés capitulos. No
primeiro capitulo, intitulado “Processo historico de constituicdo das instituicbes de Educacéo

Infantil”, analisamos a histdria da criacdo dessas instituicdes, para que haja uma melhor

2 O projeto de pesquisa denominado Elementos Mediadores e significados da docéncia em educaco infantil, foi
aprovado para o desenvolvimento, sendo autorizada a execucdo na data de 9 de junho de 2017, diante dos termos
e dos requisitos da Resolucdo CNS 466/12 e suas Complementares.
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compreensdo a respeito da visibilidade da concepcdo de crianga e infancia nos dias atuais. No
mesmo capitulo, fizemos uma incursdo na constituicdo histérica dos conceitos de crianca e
infancia, na tentativa de apresentar a origem das concepcGes que contemporaneamente
chamamos de infancia e crianca e como estas se configuram; buscamos compreender as
articulacGes e mediagdes que envolvem o trabalho docente e, as relagfes que constituem as
estruturas sociais mais amplas nesse processo.

Tracamos, também, os elementos histéricos constituintes e 0s primeiros passos
das instituicdes de Educacdo Infantil na Europa e no Brasil, em um recorte temporal de 1899
até 1985, referentes ao Brasil Republica e a Constituicdo Federal, respectivamente. Diante
disso, apresentamos as questdes legais que amparam os direitos da crianga ao Seu acesso a
essas instituicdes, entre 1990 a 2018, sendo elas: Estatuto da Crianca e Adolescente,
Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases, Referenciais Curriculares Nacionais
Educacao Infantil e a mais atual Base Nacional Comum Curricular.

No segundo capitulo, o ponto de partida &€ a perspectiva das relacbes e
transformacdes sociais que sdo produzidas na historia; intitulado como “Trabalho docente ¢
formag@o de professores na Educagdo Infantil: dimensdes politicas e tedricas”. Neste capitulo
abordamos o trabalho dos professores de Educacdo Infantil e como esse tem ocorrido diante
das reformas educacionais de 1990, considerado o periodo de grande influéncia dos
organismos neoliberais que orientaram a formacéo e o trabalho do professor.

As abordagens tedricas que acompanharam a segunda metade da década de 1980
contribuiram para que a educacdo escolarizada passasse a ser privilegiada como objeto de
pesquisa, porém, a partir da década de 1990 a influéncia da pds-modernidade e a dispersdo
tematica provocou a auséncia de objeto préprio da educacgéo. Bittar (2009) destaca que esses
novos paradigmas, novos objetos de estudo, os modismos, a pobreza da teoria e metodologia
decretaram o fim da historia. A visdo da totalidade passou a ser rejeitada, dando lugar a visdo
fragmentada do mundo, impregnando o ambiente académico no final dos anos de 1980 e no
comeco de 1990.

Por tal motivagcdo buscamos debater a influéncia dessas reformas no trabalho do
professor de Educacdo Infantil e identificar os elementos que constituem o trabalho docente
com criangas menores que 5 anos.

Para o terceiro capitulo, denominado “Trabalhadoras de Educacgdo Infantil:
elementos constitutivos do trabalho docente”, abordamos as concepcdes do trabalho docente e
como essas se fazem presentes e repercutem na formacéo e no trabalho do professor, o que

resulta em um impacto profundo no trabalho com criangas pequenas. Nesse ultimo capitulo
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detalhamos todo o processo percorrido para o desenvolvimento das entrevistas com as 100
(cem) trabalhadoras de Educacédo Infantil, que atuavam nas 4 (quatro) instituicbes escolhidas
para essa etapa. Essas trabalhadoras possuem fungédo de professoras e agentes educativas. A
partir das entrevistas e falas, passamos a compreender melhor o trabalho docente e os
significados que as trabalhadoras continham durante suas atividades educativas.

Apresentamos dilemas que revelam as orientacdes desencadeadas que definiam e
ainda definem um novo modelo de professor, o debate que ainda esta proposto é refletir sobre
uma formacéo de professores pautada apenas na competéncia técnica, ou seja, um profissional
mais adequado e apto a sua funcdo, mas, por outro lado, uma formagdo de um professor
politicamente inofensivo, ndo critico em relacdo ao seu exercicio

Para percorrer as multiplas determinacdes que envolvem o objeto, foi necesséaria a
busca para compreender como o trabalho na categoria especifica para criancas pequenas
oportuniza a construcdo das concepgdes de homem, e principalmente na imagem que a
sociedade contemporanea e que as professoras tragcam a respeito da crianga e da infancia.

Para desenvolver os elementos norteadores da construcdo dessa pesquisa,
discutimos a respeito da formacdo e trabalho docente na perspectiva da pedagogia historico-
critica. Dessa forma, compreendemos o papel do professor na sociedade atual, que é formar
para uma sociedade construida historicamente, ou seja, formar para uma sociedade que tem
seus fundamentos na histéria, e ndo em simples conformadores de conhecimentos

fragmentados, como destaca Lima (2010).
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1 PROCESSO HISTORICO DE CONSTITUICAO DAS INSTITUICOES DE
EDUCACAO INFANTIL

Para compreendermos a constituicdo das instituicdes de Educagdo Infantil e a
visibilidade social da infancia e das criancas no contexto atual, faz-se necesséario conhecermos
a historia da criacdo dessas instituicdes. Como afirma Marx, qual a historia nos interessa? E a
histéria que ainda nos incomoda, e a historia da Educacdo Infantil € um passado que nédo
passou. De um lado vé-se um discurso politico em defesa da infancia de direitos, mas, de
outro, percebe-se que as praticas sociais relacionadas as crian¢as ndo garantem seus direitos
fundamentais.

Desse modo, objetivamos neste capitulo trazer a histéria das instituicdes de
Educacéo Infantil. Para isso, faremos uma incursdo na constituicéo histérica dos conceitos de
crianca e inféncia, na tentativa de compor um quadro que apresente a origem e como se
configura o que contemporaneamente chamamos de infancia e crianca e observar o que
permanece do passado para o presente. Objetivamos, também, destacar os elementos
histéricos constituintes e os primeiros passos das instituicdes de Educacdo Infantil na Europa
e, posteriormente, no Brasil, seguindo um recorte temporal de 1899, referente ao Brasil
Republica, até 1985, com a Constituicdo Federal. Mediante isso, analisaremos as diretrizes
gue amparam os direitos da crianca ao seu acesso as instituicdes de Educacdo Infantil, entre
1985 a 2018, sendo elas: Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases,
Referenciais Curriculares Nacionais Educacéo Infantil e a mais atual Base Nacional Comum
Curricular.

O resgate historico das categorias crianga e infancia contribui para a compreensao
da constituicdo do trabalho docente e a influéncia deste com os processos, com as relagfes e
com as estruturas que constituem a totalidade das estruturas sociais. Por isso, por meio dessa
pesquisa, buscamos ir além do fendbmeno, buscamos compreender as articulagcdes e mediacoes
que envolvem o trabalho docente, tais como: sociais, econémicas, culturais e as relacdes que
constituem a totalidade das estruturas sociais mais amplas nesse processo. Esse recorte
possibilitara compreender as multiplas determinagdes em movimento, bem como as praticas e
ideias desenvolvidas no trabalho com criangas pequenas e o impacto na Educacgéo Infantil.

Mesmo diante de um contexto em que a crianga se encontra na centralidade da
sociedade, nem sempre foi dessa forma. A historia a ser revelada perpassa por um processo
longo de diferentes representacdes acerca das concepgdes de crianca e infancia. Percebemos,

por meio do recorte na historia da infancia e da Educacdo Infantil, que as concepc¢bes de
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crianga foram marcadas por suas caracteristicas e particularidades geograficas, sociais,
historicas e culturais, representacfes historicas que serdo analisadas e discutidas nesse
capitulo, revelando o processo acerca das concepcdes de crianca e infancia e de educacéo,
trazendo a reflexdo de como esse movimento decorre na historia e de como influencia no
trabalho do professor.

A compreensdo desses conceitos, que permeiam as diferentes épocas, possibilita o
escape de determinismos e naturalizam os processos historicos de conceitos como: crianca,
infancia, trabalho e educacdo. Cabe aqui ressaltar que o processo histérico que envolve o
fendmeno estudado gera desconforto, demonstra o quanto é necessario olhar para tras e tomar
consciéncia da educacdo e da crianga em sua génese, para somente entdo desvelar o que esta
posto, ou seja, desvelar os caminhos que agora percorremos e entender o porqué de certas

escolhas serem feitas.

1.1 Concepcdes de infancia e crianca — processo historico nos séculos XV ao XXI: do
passado para o presente o que permanece?

De acordo com Stearns (2006), compreender as criangas no seu passado € ilusério,
por isso, para compreender a historia da Educacdo Infantil, faz-se necessario a compreensao
da historia da infancia, pois esta é definida pelos adultos e por institui¢des adultas, embora se
trate de um termo que consiste em Vvarios significados e concepcles pessoais, dotadas de
ideologias e marcadas pelo processo historico determinado pela sociedade.

A definicdo do conceito de crianga no passado permitia 0 uso de expressdes
tipicas como: miudos, ingénuos, infantes, os quais recorria a uma infancia cujo tempo era sem
personalidade e sem esperanca. O que chamamos hoje de infancia, era definido por “puericia”
— a primeira idade do homem que durava do nascimento até aos 12 anos, conforme Mauad
(2004, p. 140 -141):

Muito menos era clara a definicdo de infancia, por envolver uma distincdo entre
capacidade fisica e intelectual. Para a mentalidade oitocentista, a infancia era a
primeira idade de vida e delimitava-se pela auséncia de fala ou pela fala imperfeita,
envolvendo o periodo que vai do nascimento aos trés anos. Era seguida pela
puericia, fase da vida que ia dos trés ou quatro anos de idade até os dez ou 12 anos.
No entanto, tanto infancia quanto puericia estavam relacionadas estritamente aos
atributos fisicos, fala, denticdo, caracteres secundarios femininos e masculinos,
tamanho, entre outros.

Por outro lado, o periodo de desenvolvimento intelectual da crianga era denominado
meninice, cujo significado relacionava-se as acBes proprias do menino, ou ainda, a
falta de juizo numa pessoa adulta. E nesse jogo, de termos e significados, que se
entrevé um conjunto de principios e preceitos que nortearam as representacdes
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simbolicas e os cuidados em relagdo as criancas e aos adolescentes na sociedade
oitocentista.

Mauad (2004) menciona que esse momento se dividia em trés partes que variavam
de acordo com a condicdo social da familia. O primeiro consistia até o final da amamentacéo,
por volta de 3 ou 4 anos; o segundo até os 7 anos, o qual as criangas acompanhavam seus pais
nas tarefas diarias nessa etapa os filhos dos senhores estudavam enquanto os filhos de
escravos envolviam em seus trabalhos e oficios, tornando aprendizes. O terceiro momento
segue até os 14 anos, a segunda idade, chamada de adolescéncia.

A linha historica tracada por Silva (2017) destaca reflexdes e debates acerca das
concepcdes de infancia impregnadas nos diferentes contextos, além de abordar, entre suas
analises, as interpretacdes dos estudos do historiador francés Philippe Aries (1973) e de outros
autores que contradiziam sua obra, entre eles Heywood (2004). A autora destaca o fato de
Avries (1973), em sua obra pioneira, afirmar que somente ap6s o final do século XVIII que o
anuncio do sentimento moderno de infancia comeca a surgir. O referido autor destaca a
inexisténcia de qualquer sentimento da infancia até meados da modernidade e a auséncia da
consciéncia a respeito da crian¢a e infancia durante muito tempo da historia, e que esta se
tratava de uma descoberta especifica do periodo Moderno.

Entretanto, segundo Silva (2017), a concepcdo de infancia nao foi tdo ignorada
como descrito por Aries (1973), foi apenas definida de uma forma inapropriada, pois, mesmo
diante da literatura e das imagens da época referenciadas exclusivamente a idade adulta,
também haviam dentre essas, de maneira isolada, aquelas que retratavam ao ser crian¢a e a
infancia, sempre relacionadas ao cristianismo, a dogura e a inocéncia. Assim, segundo
Heywwod (2004, p. 29),

conclui-se que a infancia (assim como a adolescéncia) durante a ldade Média nédo
passou tdo ignorada, mas foi antes definida de forma imprecisa, e, por vezes,
desdenhada”. Havia, por outro lado, imagens isoladas, geralmente ligadas ao
cristianismo, de pregacdes com exaltagbes a infancia, como sindnimo de inocéncia,
humildade e docura. Em relacdo a literatura da época, apesar de os autores
medievais darem preferéncia para escrever sobre a idade adulta, especialmente a
masculina, e sobre temas como reis, batalhas e a respeito de politica, havia uma
consciéncia sobre as etapas da infancia, a qual era demonstrada na literatura médica
e em documentarios sobre jovens santos, a partir do século XIII.

Afirma ainda Silva (2017, p. 25) que:

a concepcédo de infancia ndo foi estatica e totalitaria durante a Idade Média, posto
que houve descobertas pontuais, diferentemente do que Aries julgou ser uma
descoberta especifica do periodo moderno. O pano de fundo para tal descoberta foi
uma série de levantes na esfera social e econdmica a partir do século XII: revolugio
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agréria, aumento populacional da Europa, expanséo do comércio no Mediterraneo e,
principalmente, a recuperacéo, a partir do século X, das pequenas cidades de sua
apatia moral.

Para Silva (2017), as representac@es artisticas que retratavam o termo infancia
ampliaram e diversificaram, mesmo que quase imperceptivelmente, o sentimento moderno da
infancia, que foi sendo socialmente construido em diversos periodos e lugares. Essas
alteracdes na forma de representar a crianga refletiram mudancas na consciéncia coletiva do
sentimento de infancia, e este, como mencionado anteriormente, veio sendo transformado
pelo capitalismo, pela criacdo da escola publica e pelos diversos segmentos e pensamentos
derivados a partir deles.

Diferentemente de Aries e de sua afirmacdo, Heywood (2004) relata que havia
sim um sentimento de infancia e que esta correspondia a uma categoria construida
socialmente, que foi sendo modificada por varios fatores, incluindo o desenvolvimento do
capitalismo e a criacdo da escola publica.

Heywood menciona que as concepg¢des de infancia voltadas apenas para a sua
constituicdo bioldgica eram dificeis de serem sustentadas, por tantos antagonismos presentes
acerca dessa concepcao, visto que o autor inicia suas proprias consideracfes definidas como
“um constructo social que se transforma com o passar do tempo e, ndo menos importante,
varia entre grupos sociais e étnicos dentro de qualquer sociedade” (HEYWOOD, 2004, p. 21).
Por esse motivo, Heywood (2004) desenvolveu o conceito de crianca procurando em
diferentes sociedades os pensamentos e ideias oriundas dos adultos. Procurou, ainda, entender
0 que o0s adultos sentiam e pensavam a respeito dos mais jovens e, dessa forma, obteve
diferentes concepcgdes de infancia de lugares e periodos diferentes.

Para Heywood (2004), a descoberta da infancia surgiu somente nos séculos XV,
XVI1 e XVII, quando a sociedade enfim comecgou a reconhecer as criangcas como individuos
gue necessitavam de tratamentos especiais. Anteriormente, o0 cenario que se estabelecia era de
criangas mergulhadas no mundo dos adultos, ou seja, perpetuava a condi¢do de criancas que
se juntavam aos adultos, fossem para jogar ou trabalhar, pois a sociedade ndo compreendia
esse periodo transitorio. A forma como a crianga era concebida na sociedade era perceptivel
até mesmo em suas vestes, visto que era comum vesti-las idénticas aos adultos, pois ndo era
necessario haver distingdo entre ambos.

No século XVII as referéncias de criancgas, socialmente ditas, eram praticamente
obras ao acaso, a imagem mais reveladora de uma crianga era representada por um anjo, o

Menino Jesus, do século XII1, descoberta a partir dos estudos de Aries (1981). Somente mais
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tarde comecaram surgir representacdes de crianca, porém, ainda relacionada a morte,
santidade, tempo, estrutura do mundo, entre outras configuragdes.

Dessa forma, a visdo de Ariés (1973) torna-se mais abstrata quando se
compreende que o sentimento da infancia ndo seria inexistente nos tempos antigos ou na
Idade Média, como o autor destaca. Mesmo ndo considerando sinais de desenvolvimento, é
possivel perceber em estudos posteriores testemunhos os mais variados da existéncia de um
sentimento de infancia nagquela época, ndo somente no passado Europeu quanto as imagens
das criancas, de suas familias, roupas, moveis e brinquedos, mas da mesma forma no Brasil,
quando os jesuitas investiram na catequizagdo e educacao das criangas indigenas por meio do
programa Ratio Studiorum, como veremos mais adiante.

O que percebemos é que durante a Idade Média a infancia ndo foi tdo ignorada
guanto destaca Aries (1973). Diferentemente do que tal autor julgou, a concepcao de infancia
ndo foi uma descoberta especifica do periodo moderno, ndo foi um conceito estatico e
totalitario no periodo da Idade Média, mas esse conceito foi apenas definido em sua forma
imprecisa. As descobertas pontuais acerca da infancia destacam que esta categoria foi uma
realidade social e cultural. Silva (2017) destaca uma série de transformacbes na esfera
econdmica e social durante o século XII que permitem perceber a existéncia ao sentimento da
infancia: “revoluc¢do agraria, aumento populacional da Europa, expansdo do comércio no
Mediterraneo e, principalmente, a recuperacdo, a partir do século X, das pequenas cidades de
sua apatia moral” (SILVA, 2017, p. 25).

Portanto, se as concepcdes de crianca e infancia ja existiam desde a Idade Média,
ha como afirmar que ja havia, da mesma forma, uma concepcao de educacdo. Diante dessa
constatacdo, pergunta-se: nesse momento histérico, quem eram 0s mestres e se existiam
escolas como elas eram? Certamente a educagdo tem suas origens no desenvolvimento
historico da sociedade. Conforme N. Saviani (2012) afirma, 0 homem constrdi sua existéncia
agindo e transformando a natureza, portanto, podemos concluir que a educacéo era concebida
por meio do trabalho.

Nessa linha de pensamento, os meios de producdo ainda eram desenvolvidos no
campo, como forma de produgdo feudal. O trabalho, nessa perspectiva, era a fonte da
formagédo do individuo. Logo, o que dominava nesse periodo histérico, na ldade Media,
correspondia ao modo de producdo comunal, em que permitia-se ao homem produzir sua
existéncia de forma coletiva. Dessa forma, as criangas também eram educadas agindo sobre a
natureza, trabalhando, criando a cultura a partir do préprio ato de existir e agir. Sobre isso,

Silva (2017), ao descrever uma analise do processo historico da educacdo das criangas,
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destaca que antes da criagdo das instituicdes, as criangas ja eram educadas mediante o
desenvolvimento histérico da sociedade. Foi somente o artesanato que, posteriormente, deu
origem as cidades, ao acumulo do capital e as industrias, surgindo um novo modo de
producdo: o capitalista, que assume cada vez mais a forma de industria. A sociedade
confronta as relacGes naturais e passa a ser dominantemente contratual, rompendo o sentido
de comunidade e trazendo a ideia de sociedade.

Por isso, na concepgdo de Marx (2002), o trabalho ndo pode ser compreendido
fora da dimensdo social e historicamente determinada, pois, a0 mesmo tempo em que é a
mediacgdo da relagdo do homem com a natureza, é também o mediador da relagdo dos homens
com o0s outros, e é por meio do trabalho, portanto, que objetiva-se as caracteristicas humanas
um processo de humanizacdo. Essa atividade especifica do homem possibilita a passagem do
ser humano de um processo inicialmente biologico para um processo de desenvolvimento
sociocultural, visto que é a partir dessa acdo em que os homens sdo submetidos para
sobreviver, que rege 0 modo que as sociedades humanas se estruturam.

Com o surgimento da propriedade privada, surge também uma classe ociosa que
dependia do trabalho dos outros. Para essa classe, 0 modo de educacéo era dirigido pelos pais,
maées, irmaos mais velhos e adultos que estavam envolvidos em seus afazeres. Na perspectiva
do capital, nesse novo modo de producédo, a educacdo surge como mercadoria; a educagéo,
estritamente dentro dos limites do dominio do capital, tem se limitado em abandonar o
objetivo de uma transformacdo social qualitativa. Nesse sentido, Kuhlmann Junior (1998, p.

20) afirma que:

Os cuidados com as criangas estariam melhorando no curso da histéria e ndo seriam
um simples aspecto das praticas culturais, mas a verdadeira condicdo para a
transmissdo e o desenvolvimento de todos os outros elementos culturais,
estabelecendo os limites do que se poderia esperar das demais esferas da histéria, ou
seja, para caracteristicas culturais especificas ocorrerem, seriam necessarias
experiéncias especificas durante a infancia.

Para o autor, essas transformac6es ao longo do tempo tratavam-se de um aspecto
fundamental para desenvolver os demais aspectos culturais. O fato de criancas estarem
inseridas no trabalho desde a mais tenra idade nédo significava que, nesse periodo social, ndo
existia a consciéncia de suas diferentes etapas de desenvolvimento; ao contrério, as
contradi¢des existentes revelavam o movimento dialético das relacfes sociais, as concepcdes
ndo hegemonicas que marcaram a Idade Média e o que de fato ocorria, “o nivelamento de

responsabilidades em que as criangas de menor idade assumiriam trabalhos menores como
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pastoreio, pequenos trabalhos domesticos e, eventualmente, aprendiam um oficio ou um
trabalho formal no campo” (SILVA, 2017, p. 26).

Importante lembrar que, ao contrdrio do que destaca Aries (1973), as
transformacdes acerca da infancia ndo séo lineares e ascendentes, essa realidade encontra em
seu resultado mais complexo, principalmente quando compreende a crianga na historia e
como sujeito histérico. As criangas expressam, conforme Kuhlmann Junior (1998), a
inevitabilidade da histéria e nela se fazem presentes nos mais diferentes momentos, as
concepcdes acerca do fenbmeno eram ancoradas no pensamento hegemonico que constituia o
periodo da Idade Média, faziam parte do conjunto de relagdes sociais e de sua totalidade,
resultado da dialética que se constitui e se materializa nas préaticas sociais.

Enquanto isso, no Brasil revelava-se a pouca sensibilidade ou até a auséncia do
sentimento da infancia. As terras comegavam a serem povoadas e, em meio a homens brancos
e mulheres a bordo nos navios, encontravam-se as criangas em péssimas condi¢des, enviadas
como pajens ou grumetes, com o propdésito de se casarem com os suditos da coroa ou se
tornarem acompanhantes. Além de serem expostas a vida dificil em alto mar, as criancas
estavam sujeitas aos abusos sexuais de marujos rudes e violentos. Muitas criangas eram
violentadas e abusadas por pedofilos, mesmo aquelas que eram acompanhadas pelos pais, por
isso a necessidade constante de serem vigiadas e protegidas para chegarem virgens até a
Colobnia.

Segundo Ramos (2004), as criancas estavam condicionadas a uma tragica historia
maritima; quando as embarcacGes eram atacadas pelos piratas, o0 que acontecia
frequentemente, elas eram escravizadas e forgadas a servirem os navios franceses, holandeses
e ingleses, com seus corpos e seus servicos. Em naufragios, o que também era comum entre
os séculos XVI e XVIII, as criangas eram esquecidas pelos pais, e, por suas condigdes fisicas
fragilizadas, se tornavam as primeiras vitimas, tanto na terra quanto no mar.

Para os grumetes e pajens estar a bordo dos navios, mesmo que significasse dor e
sofrimento, essa atividade era a principal educacdo. Caso esses problemas fossem enfrentados
e se sobrevivessem a insercdo no ambiente adulto e aos castigos severos, isso representava um
trabalho, uma forma de aprender um oficio, e por vezes uma carreira na Marinha. O ano de
1549 foi um marco para essas criangas que chegavam a nova terra e as que aqui se
encontravam; correspondia ao periodo em que 0s primeiros jesuitas chegaram ao Brasil, com
a missdo de converter os gentios. Assim, as criancas, os moradores portugueses e 0s indigenas
eram frutos dessas relagdes estabelecidas no decorrer do século XVI, como descreve Silva
(2017, p. 28):
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Como também uma ordem docente, as principais formas de educacdo utilizadas
pelos jesuitas pautavam o trabalho pedagégico na aculturagdo, ou seja, inculcando as
tradicBes e os costumes do colonizador no colonizado, e também por meio da
catequese, difundindo e convertendo os colonizados na religido dos colonizadores.

Mesmo nascendo como ordem essencialmente missionaria, a Companhia de Jesus
transformou-se em uma ordem docente, com o0 objetivo de sujeitar os gentios a religido
catolica, garantindo, assim, a disciplina moral, ética e intelectual.

Na secdo 1.3, intitulada “Os primeiros passos da Educacdo Brasileira”,
abordaremos com mais énfase sobre os primeiros passos da Educacdo Infantil brasileira e
como as criangas eram educadas. O resgate historico das concepcdes de infancia apresentado
nesse topico possibilita compreender como o contexto social e econdmico influenciam na
formacdo desses conceitos e em consequéncia na educacdo das criancas. O movimento
dialético das diferentes concepcdes que perpassam a crianca e a infancia contribui para o
atendimento dessas representacgdes, possibilitando a compreensdo das concepgoes atuais que
permeiam a materialidade do trabalho docente e sua educagdo no decorrer da histéria humana.

Mas, afinal, o que trouxe de novo o século XIX quanto as concep¢des de crianca e
infancia? Como o contexto social e econdmico influenciam na formacéo destas abstracGes e
consequentemente na educacdo das criangas? Em que as transformacdes sociais contribuiram
para o ideal de formacdo do homem integral? Sabemos, portanto, que o século XIX foi
marcado pelo periodo do regime burgués e pelo modo de producéo capitalista. A Revolugédo
Francesa, a Revolucdo Industrial e o surgimento da sociedade burguesa desencadearam
transformacdes sociais que contribuiam para o ideal de formacdo do homem livre e universal,
e mesmo com as barreiras existentes na degradacdo do ser humano produzidas pelo trabalho
industrial surgia 0 movimento Romantico.

Mesmo na ldade Média a figura da crianca sendo pouco destacada e sua morte
considerada por todos como algo natural — pois se tratava de um periodo em que havia um
sentimento de indiferenca em relacéo a propria crianca —, 0 desenvolvimento humano era sem
importancia e ndo existiam motivos para retratar ou lembrar. Percebemos, portanto, que a
crianga comecava a ocupar o papel central da vida da mulher e da familia, comecgava a ser
vista como um ser puro, de boa de natureza, que precisava ser livre para desenvolver
naturalmente.

O Romantismo surgiu por volta de 1800, correspondente ao final da Revolucgéo
Francesa, e mesmo seus propositos ndo sendo totalmente claros, os artistas e pensadores desse

movimento sdo apontados como extremistas, ora na extrema direita, ora na extrema esquerda,
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nunca entre os moderados ou liberais. Segundo Silva (2017), as duas principais correntes
desse movimento eram os jovens deslocados e os artistas profissionais, o que culminava como
resultado de suas expressdes uma concepcdo de mundo baseada na unidade perdida entre o
homem e natureza, que, por vez, resultava no “conceito de aliena¢ao humana e de insinuagao
da perfeita sociedade do futuro” (SILVA, 2017, p. 32).

Segundo Silva (2017, p. 33), essas concepgdes de homem e de mundo pendiam
para essa abstracdo e naturalizacdo do ser humano, e em consequéncia disso contribuiu para
que as concepgOes de infancia e crianca fossem pensadas e encaradas e da mesma forma, ou

seja, em sua visdo romantica:

A concepcdo romantica de infancia perpetua a nogdo rousseauniana de inocéncia
nessa etapa da vida, porém com uma sutil mudanca. Os romanticos apresentavam as
criangas como criaturas de profunda sabedoria, sensibilidade estética mais apurada e
uma consciéncia mais profunda de verdades morais duradouras. O resultado desta
redefinicdo foi a mudanca no relacionamento entre adultos e criancas, [...] agora, era
a crianca que podia educar o educador.

N&o obstante, no final do século XVIII, e inicio do século XIX surge pela
primeira vez a concepcao romantica de infancia, denominada como a visdo iluminista da
infancia. As criancas eram consideradas pelos romanticos da época como criaturas dotadas de
sabedoria, sensibilidade e verdades mais duradouras. Os artistas passaram a se preocupar em
apresenta-las em sua forma ludica, imatura e inocente, ao invés de seres em formacé&o.

Portanto, é nesse cenario que a burguesia comeca a dar importancia aos seus
filhos e a educacdo deles. Em meio a isso, seus retratos passaram a ser conservados entre
familias nobres e burguesas que comecaram a trata-los de forma diferenciada, passando a
considera-los como frageis. As fotografias passaram a ser verdadeiros monumentos; escolher
a pose, 0s objetos para composi¢do, 0 momento do dia que continha mais luz, os enfeites e a
boa aparéncia significavam um martirio para criancas e fotografo.

Mais que uma simples lembranca, a fotografia tornava-se objeto de consumo e
admiragdo. Segundo Mauad (2004), os retratos eram trocados entre 0s membros ou amigos de
uma familia para posteriormente ocuparem lugar nas mesas das salas de visitas, tanto nas
fazendas quanto nos sobrados da cidade. Isso porque uma foto poderia revelar os maiores
flagrantes de uma vida doméstica, por tras do grande suplicio, havia mais o que dizer sobre 0s
trajes, a paisagem, os penteados, os objetos, as poses e em especial sobre um novo “olhar

adulto para o objeto do olhar: a crianca e o adolescente” (MAUAD, 2004, p. 142).
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As transformac6es ocorridas nesse processo, ou seja, as transformacdes a respeito
da concepcdo de crianga, ndo ocorreram nos diferentes grupos sociais. Parte dessas mudangas
envolviam as criancas da burguesia e nobreza, as demais criancas continuavam sendo tratadas

como adultos, conforme destaca Lucas (2005, p. 82):

Mas, onde estavam as demais criangas, aquelas ndo retratadas pelos pintores de
entfo? [...] estas criancas estavam sendo absorvidas, primeiramente pela manufatura,
organizacgdo inicial do processo de producdo capitalista, que ao parcelar o trabalho,
admitiu que inabeis como mulheres e criangas, dele fizessem parte, propiciando
maior rendimento para o capital. A fébrica, por dispensar forca muscular e
criatividade, confirmou a presenca de criancas e mulheres no processo de producéo.

Conforme o autor, o sentimento de infancia e o reconhecimento da crianca como
cidada estava em uma realidade distante para as criangas pobres e trabalhadoras, visto que ndo
pertenciam a burguesia ou a nobreza, encontravam-se, ainda, com pouco destaque. Suas vidas,
como mostrado, limitavam-se em serem incorporadas em cruéis e assustadores ramos de
producao.

Enquanto isso, no Brasil ainda existia uma organizacdo societal baseada na
agricultura e no regime escravocrata, a integracdo das criancas estava relacionada a sua
condicdo social e econdmica. A crianga escrava possuia sua inser¢do social diferente da
branca e abastada. O pequeno escravo tinha de se adaptar com grande dificuldade ao cotidiano
da mée e ao seu trabalho, sua realidade era bem diferente daquela descrita para os filhos da

burguesia, como cita Silva (2017, p. 35):

Anulada do meio social, a crianca negra era tomada como algo e, a partir dos trés
anos, ja era doada aos filhos das grandes senhoras para lhes fazer companhia e nao
raro se tornavam um brinquedo ou um bicho de estimacdo. A partir dos sete anos,
sua forca de trabalho era explorada em alguma atividade auxiliar e, dos doze em
diante, tanto as meninas como 0s meninos eram vistos como adultos no que se refere
ao trabalho e & sexualidade.

Para evitar presenciar tal sofrimento e devido as diversas dificuldades de
sobrevivéncia, as escravas preferiam abandonar seus filhos. As criancas abandonadas eram
entregues as casas de amas de leite, que recebiam dinheiro para cuidar e permanecer com elas
definitivamente ou até 12 anos de idade — idade em que a crianca poderia obter seu proprio
trabalho explorado de forma remunerada.

Essas criangas, cuja infancia era marcada pelo abandono e pobreza, formaram a

primeira clientela do Estado, que, segundo Silva (2017), suscitou medidas baseadas no
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assistencialismo e na filantropia. Essas sdo as origens que marcaram o atendimento a crianga
pequena pobre no decorrer do processo histérico brasileiro, como veremos mais adiante.

De fato, a falta de limites entre as atividades de adultos e criancas provocava uma
falta de sensibilidade dos adultos do Antigo Regime. Era muito comum encontrar criangas e
adolescentes de até 14 anos recrutados e enviados para a guerra. Surgia juntamente com a
grande expansdo das embarcacdes a preocupacdo com a dificuldade de abastecimento, sendo
assim, os adultos eram substituidos pelas criancas e adolescentes na maioria das atividades ao
mesmo tempo em que diminuiam os alimentos consumidos durante a navegacao. Venancio

(2004, p. 194, grifo do autor) afirma que:

Tendo em vista tal dificuldade, as embarcagdes passaram a valorizar o recrutamento
de criangas. Os meninos, embarcados como grumetes, consumiam menos alimento e
podiam substituir os adultos em inimeras atividades. Eles trabalhavam na cozinha,
preparando ou salgando alimentos, limpavam os pavimentos ou as dependéncias dos
oficiais e, nos momentos de conflito, eram ‘porta-cartuchos’, ou seja, aqueles que
levavam a carga de projecdo e a estopilha para serem colocadas nos canhdes e nas
demais armas de fogo das embarcagdes.

Conforme anteriormente exposto, as mudancas acerca das concepgdes da criancga e
da infancia e de como essas eram condicionadas a tais atividades testificam que estdo
diretamente relacionadas com a expansao do comércio. Somente ao final do século XVIII que
a exigéncia de uma idade minima para o recrutamento comecou a ser implantada. O projeto
irrealista de recrutar criancas O0rfds e abandonadas tinha a intencdo de encontrar um destino
para essas criangas; uma vez recrutados, segundo Venancio (2004), mais facilmente tornariam
soldados ou marinheiros ideais e dedicariam a nacao toda lealdade, fidelidade e amor que 0s
demais que dispunham dos familiares. O mar seria a escola, a familia e o destino dessas
criangas.

Ainda no seculo XVIII, moralistas e educadores defendiam a importancia do
desenvolvimento do sentimento da infancia como uma etapa marcada pela necessidade de
protecdo e do cuidado. Junto a essa necessidade de educar as criangas, Lucas (2005, p. 82)

descreve que surge tambéem a preocupacdo de separé-la do mundo do adulto:

[...] o sentimento de infancia passa a ser manifestado a partir do século XVIII,
momento em que o Estado, como a familia, convergiam para o sentido em protecédo
a crianga. A preocupacdo com a mortalidade infantil o0 com um maior investimento
na educacdo das criancas pequenas passa a fazer parte das preocupacdes das
familias. Nesse sentido, algumas instituicbes surgem com o objetivo de proteger as
criancas.
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Assim, a origem da Educagdo Infantil possibilitou que o atual sentimento de
infancia buscasse preservar a crianca da corrup¢do do meio. A autora afirma que “isto explica
tal sentimento ter surgido com a ascensdo da classe burguesa que, ao se firmar enquanto
classe hegemonica provocou mudangas no papel social da crianga” (LUCAS, 2005, p. 83), ou
seja, a crianca passa a ser idealizada como alguém diferente do adulto, é concebida como
guem necessita de cuidados por se encontrar em um processo de desenvolvimento.

Mesmo com a tentativa de preservar a crianca do meio adulto e com o ensino
bastante diversificado que recebiam, tais como: os oficios de marinheiro, aulas de natacéo, e
até as primeiras letras — 0 que no contexto era uma pratica na qual apenas 16% da sociedade
tinha acesso —, 0 ingresso das criangas nessas embarcagdes era considerado, segundo
Venancio (2004), uma das poucas alternativas de aprendizado profissional destinadas a
crianca pobre. Essa situacdo era totalmente preocupante, haja vista que em diversas ocasifes
as criangas presenciavam bebedeiras, xingamentos e constantes brigas, eram obrigadas a
conviver com menores delinquentes e presos condenados as galés, além de serem submetidas
a uma vida rude, sujeita a fome e maus tratos.

Apesar de todas as ocorréncias e restrices destacadas, 0 nimero de criancas
matriculadas s6 crescia e a procura pelas instituicdes de aprendizes se tornava um sucesso.
Muitos pais e tutores recorriam ao arsenal pela oferta do aprendizado gratuito e pelas
recompensas financeiras destinadas as familias. Infelizmente, para as criangas submetidas a
esse mundo de miséria ndo havia muita escolha, a nova norma de recrutamento havia sido
feita para abolir qualquer lei. Sancionada a lei do recrutamento forcado, tanto escravos,
libertos ou prisioneiros eram emancipados e alistados na Marinha a todo custo, criangas e
adolescentes entre 10 e 17 anos eram enviados para a guerra e a cada ano o numero de

matriculados era absurdamente elevado. Venancio (2004, p. 208, grifo do autor) assevera:

Em que pese a ‘louvagdo’ da historiografia oficial em relagdo aos ‘grandes
almirantes’, foram os garotos saidos das ruas, ou praticamente raptados das suas
familias, que de fato se expuseram aos perigos das balas de metralhadoras e de
canhdes. Foram eles que, de maneira mais arriscada, ajudaram os aliados
antiparaguaios a vencer a guerra.

Segundo o autor, as vidas desses meninos marinheiros ainda estdo a espera de
investigacOes que revelem detalhes de uma arcaica tradicdo e as profundas situacOes de
conflito armado em que os martires anénimos eram subjugados a exercer.

No inicio do século XX as criangas e filhos dos imigrantes recém-chegados ao

Brasil conduziam-se para um mundo sem tréguas. Movidos pela esperanca de uma vida
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melhor na Ameérica, familias inteiras de imigrantes compunham uma historia contundente da
classe operéria quando estas eram empregadas em fabricas e oficinas de Sdo Paulo. Esse
correspondia ao periodo de intenso deslocamento de populacGes, um periodo em que a
humanidade se movimentava em busca de novos caminhos, novos paises e oportunidades.
Carregada de vestigios de imensa pobreza, miséria e doencas causadas por grande fome,
assim, a América transformava-se em um grande sonho para os imigrantes, vitimas da grande
pobreza que assolava o pais de origem.

Né&o sabiam ao certo a origem dos pequenos operarios, ndo conheciam exatamente
quem a cidade abrigava no inicio do século XX. O fato era que a cidade de Sdo Paulo se via
sob o impacto da imigragédo e concentracdo daqueles que permaneciam na cidade a fim de
selarem seus destinos no trabalho das fabricas e oficinas a partir das décadas finais do periodo

oitocentista, como destaca Moura (2004, p. 262):

A classe operéaria paulistana formou-se, portanto, sob o signo da imigracgdo,
sobretudo a italiana, que emprestaria a bairros como o Brés, onde o operariado
tenderia a concentrar-se, os tons da italianidade. Muitos dentre esses operarios eram
criancas e adolescentes, alguns, imigrantes como seus pais [...] outros, filhos de
imigrantes, imprimindo a composicdo da classe operaria paulistana, a indelével
marca da diversidade. Em principios do século XX os termos usados para
caracterizar minimamente a mdo-de-obra requerida — meninos, meninas, assim como
criangas e aprendizes — enfatizavam a insercdo precoce na atividade produtiva.

O sonho de fazer a América que as familias imigrantes compartilhavam tornava-se
cada vez mais reduzido ao cotidiano exaustivo e violento a que essas eram submetidas. Além
dos salérios insignificantes e o custo de vida extremamente elevado, a exploragdo do trabalho
e da mao-de-obra principalmente de mulheres e criangas caracterizava-se na discriminacao e
na reducdo de custos de producdo. A presenca de criancas e adolescentes aproximava-se a
15% do total da mé&o-de-obra e isso refletia o cenario de uma vida referenciada pela pobreza e
precariedade, cuja sobrevivéncia de grande parte das familias imigrantes dependia do trabalho
dos proprios filhos.

As cenas do mundo do trabalho nos primeiros anos da industrializagéo paulistana
traduziam na sua versdo mais violenta e assustadora existente nas fabricas e oficinas. O
cotidiano das criancas e adolescentes nesses locais remetia sempre em situacfes alarmantes
que resultavam em acidentes de trabalho, sequelas fisicas e irreversiveis, em morte prematura
e na violéncia nos seus Varios niveis.

O perigo constante a que 0S pequenos operarios eram sujeitos em seu cotidiano

eram em decorréncia do exercicio de funcbes improprias para a idade, a precariedade nos
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estabelecimentos industriais e por vezes as condi¢cBes de trabalho deplordveis. Segundo
Moura (2004), a implantacdo da inddstria e sua expansao orientou de certa forma o destino
significativo das criancas e adolescentes das camadas mais oprimidas economicamente, tanto
em S&o Paulo como em outras partes do mundo, como destaca Moura (2004, p. 266):
A acentuada presenca de criancas e de adolescentes nas indUstrias de tecidos ndo
limita, no entanto, a participacdo desses trabalhadores a essa atividade, embora
concentrados sobretudo nesse setor. Nas indUstrias de confec¢des, alimenticias, de
produtos quimicos, na metalurgia, como também em outros setores, era ampliado o
leque de fungbes nas quais 0s pequeninos operarios e operarias eram empregados. E
0 caso da menina Antdnia de Lima, de 12 anos de idade que, em marco de 1904,

trabalhando em uma maquina de cortar fumo na fabrica de Arthur Pereira, no Brés,
foi atingida pela faca e perdeu parte do braco direito.

Na expressdo de Moura (2004), as referéncias aos acidentes de trabalho ndo se
limitavam apenas ao interior das fabricas e oficinas. Por vezes os ferimentos eram resultados
de maus tratos que patrGes ou representantes de chefia afligiam aos pequenos. A extrema
violéncia permeava o cotidiano das criancas operéarias, sempre relacionada as situacdes de
comportamento, desempenho profissional, atritos mal resolvidos, desentendimentos e pela
permanente tensao no estabelecimento de trabalho.

Muitas atitudes inadequadas no ambiente de trabalho demonstravam que, acima
de tudo, as criancas e adolescentes ndo estavam preparados para as fungdes as quais
desempenhavam, de fato, eram atitudes adequadas a idade e em muitas situacdes, a condicao
de infancia sobrepunha as condicGes de trabalho, por vezes, a falta de obediéncia as regras, as
brincadeiras, a malcriacdo pontuavam que o mundo do trabalho ndo excluia integralmente o

ludico de suas vidas, como destaca Moura (2004, p. 270):

Fresta importante na rigidez de comportamento pretendida no interior das fabricas e
oficinas, a desobediéncia, a malcriagdo, as brincadeiras pontuavam o cotidiano do
trabalho no periodo, iluminando com uma forma peculiar de resisténcia, a historia
desses pequenos trabalhadores. As brincadeiras provavelmente quebravam a rotina
esmagadora dos dias tdo longos passados entre 0os muros dos estabelecimentos
industriais, aliviavam a tensdo que permeava a situacdo de trabalho, e resgatavam
minimamente o direito a infancia e a adolescéncia, tdo negado a esses trabalhadores
a partir do ingresso no mundo do trabalho.

E importante lembrar que a forma como era descrita as condigdes de trabalho nas
industrias e fabricas demonstrava em primeira instancia a possivel inexisténcia de medidas de
regulamentacdo do trabalho para menores. Entretanto, as leis nesse periodo descrito, por volta
de 1910, ja existiam, apenas ndo eram cumpridas.
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Os Cddigos Sanitarios do Estado compunham, de fato, as medidas restritas e
regulamentava as atividades das criancas e adolescentes nas fabricas. Exemplos desses
codigos sdo a Lei Estadual n. 1596 e os Decretos Estaduais n. 2918 e n. 233, que fixavam a
jornada de trabalho limites de acordo com a idade do trabalhador: entre as faixas etarias de 12
a 15 anos eram previstas até cinco horas diarias, e 12 horas diarias para o conjunto de
operariado, prevendo também intervalos para refei¢des e a proibicéo do trabalho noturno.

Entretanto, segundo a autora, o emprego inadequado de menores chamava atencao
para as jornadas de trabalho excessivas. O esforco continuo e extenso ao qual eram
submetidos consistia em jornadas extremamente longas que por vezes atingiam até 14 horas
diérias, com intervalos minimos — um pequeno descanso de 20 minutos — sem direito a
descanso semanal. Para maior agravante, eram submetidos ao trabalho noturno e
extraordinario muitas vezes sem remuneracgdo, 0 que acentuava a exploracdo da méo-de-obra
e a dificuldade em frequentar a escola, isso porque a Lei Estadual n. 1596/1917 respaldava a
educacdo e saude desses menores que previa a apresentacao de certificado de frequéncia em
escola primaria e, do mesmo modo, atestado médico de capacidade fisica, conforme atesta a
Moura (2004, p. 272, grifo da autora):

A idade permitida para a admissdo ao trabalho oscilava na legislacdo durante o
periodo. Em 1894, o Decreto Estadual n® 233 estabelecera em 12 anos o limite de
idade para a admisséo aos ‘trabalhos comuns das fabricas e oficinas’, no entanto, as
autoridades competentes poderiam determinar ‘certa ordem de trabalho acessivel” as
criangas compreendidas entre dez e 12 anos de idade. Em 1911, o Decreto Estadual
n® 2141 estabelecia em dez anos de idade o limite para que as criancas fossem
admitidas ao trabalho, ‘podendo os de dez a 12 anos executar servigos leves’. Em
fins de década de 1910, a Lei Federal n° 1596/1917 e o Decreto Estadual n°
2918/1918 estabeleciam, de fato, a idade de 12 anos como limite para a admissdo de
mao-de-obra menor no setor secundario.

Percebemos, portanto, que as leis e decretos vigentes da época existiam, porém,
eram respaldadas por um sistema de fiscalizagdo inoperante e ineficiente, trazendo como
consequéncia a falta de interesses em contemplar a classe trabalhadora e, de certa forma,
poupar a infancia e a adolescéncia da exploracdo a que eram submetidas no mundo do
trabalho. Mesmo diante das denudncias frequentes geradas pela imprensa operaria, a mao-de-
obra das criancas no trabalho fabril, seus espancamentos e as mutilagdes tornavam-se fatos

corriqueiros.
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Em paralelo a esse contexto, o processo de “fetichismo da infancia™®

comega
manifestar sutilmente no século XIX. Em meio a uma revolucdo silenciosa, as mulheres eram
representadas e identificadas por sua sexualidade, sendo relegadas a esfera privada e
domeéstica. Logo, de acordo com os discursos politicos e médicos, precisavam ser protegidas e
guardadas. As criancas eram colocadas como centro da vida da mulher e vistas como
investimento da familia, como assunto preferido das mées. O nascimento era projetado e
sonhado e a pureza e delicadeza eram preservadas o0 maximo possivel em seu crescimento;
isso no século XIX, na realidade das familias burguesas e cristds, como complementa Arce

(2010, p. 17):

As criangas por sua vez, eram colocadas definitivamente como o centro da vida da
mulher e da familia, vistas como o futuro; nelas eram depositados todos 0s sonhos e
esperangas. Boas e puras por natureza precisavam ser protegidas da corrupgdo do
mundo e terem liberdade suficiente para se desenvolverem naturalmente.

Segundo Moura (2004), a sensibilidade referente as condicdes das criancas e dos
adolescentes era comparada ao dia a dia dos cativos no regime escravocrata. Um contexto
considerado como uma versdo moderna dos antigos feitores, as condi¢cbes desumanas do
trabalho nas fabricas ganhavam cada vez mais criticas e opinides acerca do assunto, tanto os
estabelecimentos industriais, pelo aproveitamento indiscriminado das criancas e adolescentes,
e principalmente os pais, por vezes foram criticados e acusados de serem gananciosos ao
explorarem os préprios filhos. Desse modo, somente na passagem para o0 século XX é que as
reivindicagdes da classe operaria comegaram a ganhar as paginas da imprensa.

Mesmo diante de reinvindicacBes, numerosas greves e denuncias em diversas
regides do Brasil, as cenas das criancas e adolescentes encaminhados ao mundo do trabalho
repetiam-se em outras cidades, com outras criangas. Contudo, muitos detalhes do cotidiano
das fabricas e oficinas permanecem obscuros, uma histdria, segundo Moura (2004), bem
conhecida no conjunto da classe operéaria, porém nebulosa aos demais, quer em Sdo Paulo,

quer nos demais cantos do pais.

Trazer a tona essas criancas e esses adolescentes, revelar seus homes — ainda que
isso torne possivel sobretudo em situacBes-limite, como 0s maus-tratos e 0s
acidentes de que sdo vitimas no mundo do trabalho — representa uma forma de
romper com esse anonimato, uma forma de aproximagdo da experiéncia que cada

* O fetichismo é uma das manifestacdes de carater alienante da sociedade do capital. O termo consiste na relagdo
na qual se atribui ao objeto um pode sobrenatural, que se presta culto; o fetichismo adquire uma naturalizacéo de
algo que é social, como destaca Marx (2002). A sociedade atual vivencia o fetiche em diferentes espagos que
historicamente a crianca foi constituida, espagos que agora sdo apropriados pelo mercado e pelo capital. Esse
fator desencadeou uma perda na caracteristica da infancia, descaracterizando esse conceito, ao passo que,
criangas tem se comportado como adultos.
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um deles viveu na condicdo de operario, naquilo que ela tem de Gnico. Unico,
porque o vivido tem uma dimensdo individual, que ndo é possivel ignorar, como o
sofrimento, o trauma e, muitas vezes, a incapacidade que restam de um acidente de
trabalho. Unico, também, porque o vivido é composto de detalhes, de sutilezas,
como a brincadeira que provavelmente escapou ao olhar vigilante que se estendia
sobre essas criancas e esses adolescentes nas fabricas e oficinas. Unico, porque as
situacdes vividas por Arnaldo Dias, por Antonia de Lima e por tantos outros
pequenos operarios e operarias solitarios, representavam momentos individuais,
dificeis de serem apreendidos em sua complexidade mas, que permitem
redimensionar a experiéncia compartilhada que os aguardava, como coletivo,
quando os portdes das fabricas e as portas das oficinas se fechavam as suas costas,
no inicio de mais uma longa jornada de trabalho (MOURA, 2004, p. 286).

De acordo com Romanelli (1997), no Brasil, a subsuncéo da educacéo aos ditames
do capital aprofunda-se na década de 1930, juntamente com o processo de urbanizacdo e
industrializacdo da economia nacional. Segundo a autora, a expansdo do sistema nacional de
educacéo foi articulada, em uma primeira instancia, aos interesses do capital nacional e, em
um segundo momento, com a abertura da economia nacional para a entrada do capital
internacional.

Com a criacdo do Departamento Nacional da Crianca em 1940, as iniciativas se
restringiam a assisténcia e ao atendimento medico-higienista, amparado pelas politicas
eugenistas do periodo. Mas, segundo Kramer (2003), ainda que o Estado propagasse a
importancia da infancia, ndo propunha a manutencdo do atendimento a ela dividindo sua
responsabilidade com a iniciativa privada e com a propria sociedade civil — muito embora o
centralizasse na direcdo e no controle do atendimento. Nesse periodo mencionado a infancia
torna assunto do Estado no Brasil, ante as politicas centralizadoras do Estado Novo.

Salientamos que é também sob a orientacdo da organizacdo capitalista da
sociedade brasileira que a infincia vai ser pensada pelas politicas publicas: “como novo
personagem surgia a crianca trabalhadora que passava a ser reconhecida como importante”
(KRAMER, 2003, p. 60). Logo, pode-se dizer que o reconhecimento das criangas como
cidadas ¢ uma conquista recente. Segundo Kramer (2007), somente a partir da década de 1930
as mobilizagOes da populagdo repercutiram resultados como a escola elementar como direito
de todos, uma Constituicdo Federal (CF, 1998) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA, 1990).

Ao observarmos os direitos da infancia e adolescéncia nos documentos oficiais,
temos que a Constituicdo Federal assegura em seu Art. 205 que “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a elaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1998, p. 56). Do mesmo modo, no Art. 53 do ECA,
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“a crianga e o adolescente tém direito a educacdo visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para exercicio de sua cidadania e qualificagdo para o trabalho [...]” (BRASIL,
1990, p. 38).

Essas conquistas sdo decorréncias de um amplo processo publico e democratico
de discusséo e debate acerca da situacdo das criancas e adolescentes do pais e dos rumos das
politicas para o atendimento dessa populacdo. No que se refere a implementacéo de politicas
de direitos garantidos na constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN 9394/96) contempla a educacgdo infantil como primeira fase da Educacdo Basica de
Ensino, garantida pelo Estado de forma publica e gratuita. Essa premissa legal inaugura nova
forma de atendimento educativo da infancia, cuja responsabilidade passa a ser organizada e
gestada pelas secretarias de educacao.

No século XXI, ndo resta duvidas de que o ECA é considerado a legislacdo mais
avancada para a crianga e adolescente que se criou no Brasil, haja vista que no tempo presente
a violéncia contra criangas e jovens deixou de ser uma caracteristica inerente aos pobres e as
familias de classe baixa ou desestruturadas e passou a considerar como vitimizacdo 0s maus
tratos sofridos por qualquer crianga, como descreve o artigo 5° ‘“nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido em forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais” (BRASIL, 1990, p. 1).

Em decorréncia das grandes denudncias em relacdo a situacdo das criancas e das
alteracdes significativas dos direitos dos trabalhadores, o conceito de crianca também se
encontra em outra dimensdo. No século XXI, em termos gerais, 0 conceito de crianca é
caracterizado como um ser de pouca idade — termo referente ao contexto fisioldgico e
biologico da pessoa no qual todos vivenciam. De acordo com o ECA, “considera-se criancga,
para os efeitos dessa lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes entre
doze e dezoito anos” (BRASIL, 1990, p. 10).

Ja a perspectiva marxiana — teoria que articula esta pesquisa — considera o
conceito de crianca como sujeito historico em construcdo, em processo de humanizagdo. O
significado dessa concepgdo varia ao longo dos tempos, classes sociais e grupos étnicos.

Kuhlmann Junior (1998, p. 32) destaca seu conceito sobre crianga nessa perspectiva:

Pensar em crianga na historia significa considera-la como sujeito histérico, e isso
requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto, € importante
perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer, no seu viver
ou morrer, expressam a inevitabilidade da histéria e nela fazem presentes, nos seus
mais diferentes momentos. A compreensao da crianca como sujeito histdrico exige
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entender o processo histérico como muito mais complexo do que uma equacgdo do
primeiro grau, em que duas variaveis de estrutura explicariam tudo o mais.
Percebemos, pois, que a concep¢do de crianca vem sendo historicamente
construida ao longo dos anos, por isso ndo se pode considerar o termo como algo homogéneo.
Essa concepcédo ainda depende da classe social e do grupo étnico ao qual a crianca faz parte,
por isso nos deparamos com diferentes concepcdes de crianca em uma mesma sociedade ou
época.
O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) reconhece
que de fato essa adversidade de diferentes concepgdes sobre a crianga “revela a contradigdo e
o conflito de uma sociedade que ndo resolveu ainda as grandes dificuldades sociais presentes
no cotidiano” (BRASIL, 1998, p. 20). Tais referenciais destacam o conceito de crianca tal

como

um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacdo familiar que esti
inserida em uma sociedade, como uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em que se
desenvolve, mas também o marca (BRASIL, 1998, p. 21).

O conceito de inféncia, portanto, ndo corresponde a uma categoria universal,
natural, como algo igual ou homogéneo, com mesmo significado. O conceito de infancia e sua
concepcao teve sua constituicdo na historia e esta tem um significado genérico, ou seja, um
conceito que abrange varios termos que se desenvolvem a partir das transformacdes sociais.
Uma vez que ha multiplas particularidades que permeiam diferentes criancas e infancias, faz-
se necessario compreendermos que essas diferencas sdo historicas, politicas, regionais,

econbmicas e sociais, como destaca Kuhlman Junior (1998, p. 31):

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais é
muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso
reconhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas como produtoras
da historia.

Nesse sentido, entendemos que o conceito de infancia corresponde as
particularidades, culturas geradas na fase quando crianga, um conceito socialmente
construido. A partir dessa afirmacdo é possivel considerar que nem todos os adultos
vivenciam essa fase, justamente porque a historia da infancia de cada individuo depende de

fatores relacionados a classe social, como destaca o autor.
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Salientamos que, com o avan¢o do capitalismo, a educagédo sofre seus impactos
enquanto instrumento de mudanca e, consequentemente, com o desenvolvimento da grande
industria, da tecnologia, da ciéncia e com a concretizacdo do capital, a crianga tornou-se
indispensavel enquanto mao-de obra. Passou a ser vista como um ser fragil que necessitava de
cuidados especiais, que precisava ser educada, frequentar uma escola e ser preparada para o
futuro. Porém, o que parece ser uma valorizagdo da crianga, assim como da infancia,
constitui-se em um discurso que desvaloriza a educacao e impde alienacdo aos individuos da
mais tenra idade.

De fato, os termos crianga e infancia passaram de um extremo a outro, antes um
individuo ndo reconhecido, agora visto como um ser livre e ativo, transformado em
consumidor potencial. Esse discurso torna a inser¢do da crianga na vida social como um
processo natural, ou seja, esse processo Ndo permite que aparecga o carater historico da crianca,
nem sua construgéo social, o que contribui para a fetichizacdo desta.

Marx (1993) definiu fetiche como o processo que transforma tudo em mercadoria,
um processo que inverte a realidade, que apresenta as coisas como na verdade ndo sdo, que se
mostra em aparéncia falsa e ilusoria, a qual ndo expressam suas relagdes que sdo constituidas

de fato. Lima (2010, p. 57, grifo da autora), a partir dos estudos de Marx, destaca que:

O desafio ndo esta em criticar a aparéncia como ilusdo do sujeito, e sim criticar a
prépria sociedade, visto que ela é em si ilusdria, e esse é o desafio da ciéncia. E
preciso compreender as relagdes que sdo invisiveis na esséncia e visiveis na
aparéncia. O fetiche atinge o que h& de mais elevado no ser humano: sua
consciéncia, fazendo-o acreditar que as coisas sempre foram assim e sempre serao,
[...], naturalizam os fatos, passam a crer nas aparéncias como ‘verdades absolutas’,
transformam também as relagcbes humanas em relages coisificadas em que o
homem se perde de si mesmo.

As criangas, da mesma forma, estdo condicionadas aos adultos e as finalidades do
mercado. Com relagéo a isso, Arce (2004) destaca que a sociedade do capital traga uma viséo
idealizada da crianca na qual a infancia se torna uma protecdo das mazelas produzidas pela
sociedade, esse processo ¢ denominado “fetichiza¢do da infancia”, atribuindo a crianga um
papel na sociedade no qual ndo consegue desempenhar; a autora destaca que o fetichismo da
infancia € uma das manifestacGes do carater alienante da sociedade capitalista contemporéanea,
e que pais e educadores ndo mais dirigem, apenas seguem as criancas e seus desejos,
necessidades e interesses, tornando o adulto um escravo da infancia.

Os significados atribuidos a crianca e infancia desde o periodo em que surgiram

marcaram sensivelmente as suas constituicdes atuais e futuras. A infancia atualmente vem
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sendo construida e consolidada baseada huma perspectiva que “naturaliza” o individuo sob o
fundamento de um conceito genérico e abstrato, concepcbes que fetichizam a existéncia da
crianca, isolando-a do seu carater social, econdmico e politico da sociedade de classes, como
se confirma na pesquisa e nos depoimentos no Capitulo 3.

Percebemos, portanto, uma visdo idealizada e preservada da crianca que
caracteriza o contexto social decorrente do processo ideoldgico de naturalizacdo das relaces
capitalistas de producédo de conceito, muitas vezes divulgadas pela midia, referentes a crianca
e infancia. E comum, atualmente, a ideia de natureza infantil descontextualizada quanto ao
seu sentido historico e social, ndo reconhece que o ser crianga € também um ser historico e
que se constitui a partir da transformacéo da realidade na qual esta inserida e da mesma forma
se transforma por essa realidade, como sera observado no Capitulo 3, nas analises decorridas

das entrevistas com as professoras de Educacédo Infantil.

1.2 Histdrico das instituices de educacao infantil na Europa

O conhecimento sistematizado passa ser uma nova exigéncia da nova sociedade
capitalista, que se organiza ndo mais pelo direito natural, mas pela sociedade contratual. Se
recorrermos a historia da educacdo escolar, percebe-se que a escola aparecia nas sociedades
antiga e medieval como complementar a educacdo que se dava pelo trabalho. A escola se
destinava a uma minoria de individuos, 0s quais ndo necessitavam trabalhar. Com o advento
da sociedade burguesa, a educacédo escolar potencializa o trabalho, pois esta era centrada na
cidade e na industria que traz consigo a exigéncia da generalizacdo da escola, ou seja, a
medida que a sociedade se baseia na cidade e na industria, mais avanga 0 processo urbano-
industrial e mais se desloca na exigéncia da expansao escolar.

Os movimentos em favor de instituicbes destinadas as criangas multiplicavam
entre médicos psicologos e pedagogos. O que a priori denominava infans, passa a tornar
puer®. Enfatizavam a construcéo da crianca e de seu desenvolvimento a partir de modelos
institucionais que promoveriam o bem-estar infantil, como destaca Kuhlmann Junior e

Fernandes (2004, p. 26, grifo dos autores),

Durante boa parte do século X1X, a maior énfase das propostas institucionais para as
criancas foi em relacdo ao periodo da puericia, especialmente pela difusdo da escola

* Agora infans se torna puer. E um movimento que comega retroceder do periodo de 7 a 14 anos para a faixa dos
0 a 6 anos. Segundo Kuhlmann e Fernandes (2004), a idade da razdo deixa de ser considerada um marco de
ingresso na vida social e comecga-se a reconhecer que as criangas desse periodo podem aprender e ser educadas
em instituicdes coletivas.
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priméria. [...] No final do século XIX e inicio do século XX, a infancia e sua
educacdo irdo integrar os discursos sobre a edificacdo da sociedade moderna. Fardo
parte do modelo geral referencial das instituicfes e da estrutura do Estado para uma
nacdo avancada, que se difunde no processo de transformacdo mundial [...].

Nesse periodo, ja estavam definidos os papéis sociais, com 0s homens como
pertencentes a esfera publica, as mulheres, a esfera privada, sob forte influéncia do
Romantismo, e as criancas mantidas sob os cuidados e protecdo das mulheres e colocadas,
como destaca Arce (2010), no centro da vida da mulher e da familia.

Nesse contexto, como observado na secao anterior, as crian¢as eram vistas como o
futuro, um investimento em que eram depositados sonhos e esperancas, e de alguma forma
precisavam ser protegidas contra a corrupcdo, preservando 0 maximo seu desenvolvimento,
sua pureza e a delicadeza. Dessa forma, algumas instituicGes surgem com objetivo de proteger
as criancas e separa-las do mundo do adulto, pois esse periodo era tido como uma etapa
marcada pela necessidade de protegéo e cuidado.

Isso explica, também, o motivo de a Educacdo Infantil ser definida como
assistencialista, visto que o0s objetivos de ter sido criada era exatamente a decisdo de
voluntarios de cuidar de criancas que estavam abandonadas nas ruas, diminuir a
marginalizacdo e a desordem, visando afastar as criancas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista em expansdo lhes impunha. Tendo seus fundamentos baseados no
lluminismo, a Educacdo Infantil, associada aos ideais de igualdade, liberdade e fraternidade,
tinha a defesa da universalizacdo do ensino e da normalizacéo da classe trabalhadora, por isso
essa etapa destaca-se e fundamenta-se na assisténcia.

Desse modo, de acordo com Lucas (2005), a origem da Educacdo Infantil,
enquanto instituicdo, possibilitou que o atual sentimento de infancia buscasse preservar a
crianca da corrup¢ao do meio. A autora afirma que: “Isso explica tal sentimento ter surgido
com a ascensdo da classe burguesa que, ao se firmar enquanto classe hegemonica provocou
mudancgas no papel social da criangca (LUCAS, 2005, p. 83)”, ou seja, a crianca passa a ser
idealizada como alguém diferente do adulto, é concebida como quem necessita de cuidados
por se encontrar em processo de desenvolvimento. Assim como afirmam Kuhlmann Junior e
Fernandes (2004, p. 23),

A defesa da instituigdo escolar como o lugar da crianga revestiu-se da ilusédo de que
a escola seria um meio para afasta-la da sociedade, foco de degeneracdo moral, de
modo que, sob a conducdo de educadores incorruptiveis, ela fosse educada para uma
vida social regida por valores opostos aos vigentes.
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Na expressao de Kuhlmann Junior (1998), no processo historico da constituicao
das instituicbes de Educacdo Infantil, destaca-se que, por se configurar como uma proposta
assistencialista, a educacdo nesse ambito ndo era sindbnimo de emancipacédo, ao contrario, era
uma proposta destinada para a submissao das familias e das criancas dessa classe social, ou
seja, das classes populares.

Dessa maneira, 0 atendimento na maioria dos casos era destinado exclusivamente
aos pobres, de certa forma, essas instituicdes eram encaradas pelos educadores como uma
forma de superar a pobreza, miséria e até a propria negligéncia das familias.

Entre a Revolugdo Industrial e o século XIX originaram-se 0s movimentos
marcados por Froebel e Montessori, que ampliaram as redes de jardins de infancia voltados
diretamente para as criancas pobres. Os trabalhos expandiam entre as favelas onde a
concentracdo de filhos de imigrantes e os pobres alemées e italianos residiam. Mais tarde,
esse tipo de trabalho pré-escolar expandiu entre os Estados Unidos e Europa. Destacada como
uma educagdo compensatoria, esses movimentos que visavam uma mudanga social
acarretavam a valorizacdo e expansdo da Educacao Infantil. Segundo Kramer (2003, p. 26), o
modelo compensatorio caracteristico da pré-escola obteve outro objetivo além desses

apresentados,

A educagéo pré-escolar comegou a ser reconhecida como necessaria tanto na Europa
quanto nos Estados Unidos durante a depressdo econdmica dos anos 30. Seu
principal objetivo era o de garantir emprego a professores, enfermeiros e outros
profissionais e, simultaneamente, fornecer nutricdo, protecdo e um ambiente
saudavel e emocionalmente estavel para criancas carentes de dois a cinco anos de
idade.

Em meio a Segunda Guerra Mundial, esse movimento da pré-escola — que
corresponde a Educagdo Infantil — trouxe a comunidade como um lugar em que havia a
preocupacdo com as necessidades emocionais e sociais da crianga. Isso contribuiu para o
avanco desse atendimento, principalmente para as mées que trabalhavam nas industrias,
enquanto os pais eram convocados para a guerra. A pré-escola assumia contribuicdes

importantes para a comunidade, surgindo o conceito de assisténcia social.

Por um lado, foi introduzido o conceito de assisténcia social para criancas pequenas,
sendo ressaltada a sua importancia para a comunidade a medida em que liberava a
mulher para o trabalho. Por outro, foi despertado o interesse por novas formas de
atuagdo com criancas cujas familias passavam agora por situagdes antes
desconhecidas e que implicavam a auséncia do pai (convocado pela guerra) e,
muitas vezes, a da mae (engajada no trabalho produtivo) (KRAMER, 2003, p. 27,
grifo da autora).
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Nesse sentido, era cada vez mais evidente que o interesse e a preocupacao nao
eram voltadas apenas para os fatores medicos e nutricionais, assistenciais, culturais e
psicologos; de certa forma, as intengbes dos estudiosos indicavam para a aprendizagem e as
teorias de desenvolvimento da crianga na pratica da pré-escola, as quais foram resultados de
varias pesquisas desenvolvidas em creches e jardins de infancia, centradas em estudos do
pensamento da crianca e sua linguagem, um fator determinante para expansdo e
desenvolvimento da educacéo pré-escolar.

No entanto, a creche também era um espaco de contradi¢do. Essas instituicdes
surgiram ndo somente para acolher, assistir e educar, mas também para atender a interesses
economicos. De um lado, o trabalho das mades, de outro, o desenvolvimento do “mercado
educacional”, a0 mesmo tempo que as instituicdes estavam para acolher as criancas, dando-
Ihes educacdo e salde, esta contribuia com os capitalistas para que as mulheres se libertassem
para a producdo, e também moldavam as criangas para serem cidadas produtivas.

As Instituicdes de Educacdo Infantil foram criadas em suas condi¢cdes de meios
favoraveis, a partir da metade do século XIX. De acordo com Kuhlmann Junior (1998, p. 76),
essas instituicbes foram difundidas plenamente durante as exposi¢des internacionais,
expressavam as tendéncias e conflitos na sociedade e apresentavam uma idealizacdo utdpica
da vida social como modelo de civilizagdo moderna e cientifica.

Em Londres, 1862, constituiu-se um grupo especifico dedicado a instru¢do, com a
exibicdo de materiais, métodos e instituicGes. Desde entdo, a educacdo alcangou
cada vez mais destaque, chegando a ocupar espagos privilegiados nessas mostras,

obtendo em algumas delas, o prestigio de ser posta como o primeiro grupo na ordem
de classificacéo.

Havia diversas propostas relacionadas a Educacéo Infantil que sugeriam abranger
os trabalhadores e a populacdo pobre, o que resultava em exposicdes realizadas em Vvarios
paises dedicadas a esse tema especifico, que expunham modelos e edificios de escolas
elementares, infantis e creches. A crescente atencdo dedicada ao ensino infantil acentuou a
necessidade de expandir li¢bes e instrucdes consideraveis.

Na fala de Marbeau durante o Congresso de Internacional de Assisténcia, em 1889,
este considerava a creche uma escola de higiene, de moral e de virtudes sociais. Esta
ajudaria a escolarizacdo dos pequenos, ao Ihe fornecer um inicio de educacéo, e 0s
seus irmaos — que poderiam frequentar as aulas regularmente — sendo também uma

escola para as maes e para as damas dirigentes (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.
79).
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Assim sendo, a sociedade se encontra em um amplo desenvolvimento devido a
expansdo do ensino infantil. Um crescimento significativo da crianga e sua inser¢do social,
que resultou na condicdo de uma nova infancia: civilizada e escolarizada.

Nesse contexto, pode-se concluir que esse fator histérico da escolarizacdo,
principalmente da Educacéo Infantil, possibilitou de certa forma uma ordem na sociedade, a
insercdo da crianga no meio escolar, e viabilizou um ideéario de meritocracia e de uma cultura
homogénea, que naquele periodo se tratava de elementos necessarios para consolidar o
processo de civilizacao.

Durante muito tempo, acompanhando a estruturagdo do capitalismo, as creches
eram destinadas ao combate & pobreza e a mortalidade infantil. Para alcangar tal objetivo,
cabia a creche ndo somente guardar a crianca, mas também instruir as mées a respeito do
cuidado com os filhos. Em algumas pesquisas, como de Haddad (1993), por exemplo,
destacam-se que a justificativa das creches era atender somente mulheres vilvas ou
abandonadas, mulheres sem outras alternativas deveriam trabalhar, também destinava a
atender os filhos das mulheres julgadas incompetentes. Percebe-se, portanto, que a presenca
do caréater filantropico e assistencialista origina-se desse contexto, no qual ocupava e ainda

ocupa o lugar da familia com a intencdo de prevenir a desorganizacao familiar.

1.3 Primeiros passos da educacao infantil brasileira

O inicio da histéria da educacdo escolar no Brasil foi marcado pela chegada dos
jesuitas em 1549, que intencionavam converter os gentios por meio da catequizagdo. Mesmo
ndo sendo o objetivo principal, a chegada dos padres da Companhia de Jesus tornou-se uma
ordem docente. Chambouleyron (2004, p. 61, grifo do autor) destaca que aos poucos 0S

esforcos foram direcionados para a formacgéo dos jovens e criangas em letras e virtude,

mas era principalmente na vida religiosa que os meninos eram preparados para
formar a ‘nova cristandade’ sonhada pelos religiosos da Companhia de Jesus. A
educacdo das criancas implicava, assim uma transformacdo radical da vida dos
jovens indios.

A crianca indigena, muitas vezes entregue pelos préprios pais aos padres da
Companhia de Jesus, era considerada um “papel em branco”, ou seja, esse era um meio de
doutrinar e acostumar com virtudes e bons costumes, deixando de lado as préaticas
consideradas abominaveis. Eles aprendiam também ler, escrever e contar e também havia o

ensino de mausicas e instrumentos. Dessa forma, ocorreria algo que chamariamos de
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“substituicao de geragdes”, ou seja, os filhos terminariam sucedendo seus pais e constituiria
um povo agradavel a Cristo, fortalecendo a ideia de uma nova cristandade, como destaca

Chambouleyron (2004, p. 58, grifo do autor):

E bem verdade que a infancia estava sendo descoberta nesse momento no Velho
Mundo, resultado das transformagdes nas relagfes entre individuo e grupo, o que
ensejava 0 nascimento de novas formas de afetividade e a préopria ‘afirmacdo do
sentimento da infincia’, na qual Igreja e Estado tiveram um papel fundamental.
Nesse sentido, foi também esse movimento que fez a Companhia escolher as
criancas indigenas como o ‘papel blanco’, a cera virgem, em que tanto se desejava
escrever; e inscrever-se.

A educacdo catolica promoveu uma transformacdo na vida das criancas indigenas,
muitas aprendiam seus oficios e mesmo depois de casadas ganhavam a vida ao modo dos
cristdos. No aprendizado da doutrina, 0s jesuitas preparavam 0s jovens por meio da
capacidade de memorizacdo, desenvolveram catecismos com didlogos para que as criangas
fixassem as normas da igreja.

Entretanto, o trabalho da Companhia de Jesus com os indigenas nem sempre
obteve bons resultados. Mesmo com o crescimento das escolas e dos alunos que as
frequentavam, havia um receio dos antigos alunos, aqueles que eram levados pelos pais, com
seus costumes, de mudar de uma parte a outra, desaprenderem e abandonarem todo o
aprendizado recebido pelos padres. Muitos desses antigos alunos, longe de toda doutrina,
voltavam aos velhos habitos. A puberdade também era 0 momento de romper com as escolas

jesuiticas e retornar as tradi¢cdes e costumes indigenas.

Além do nomadismo, as criangas cresciam e frequentemente abandonavam o
aprendizado recebido pelos padres. O padre Gra, por exemplo, em junho de 1556,
questiona-se acerca da ‘condi¢do’ dos indios, segundo ele, 0 maior obstaculo para
sua conversdo, pois 0s homens, que até os 18 ou 20 anos davam bom exemplo, logo
‘comegavam a beber e fazem-se tdo rudes e ruins que néo é de crer’.

Muitos religiosos apontavam para o fato de que os meninos, chegando aos ‘anos da
puberdade’, como escreve o0 entdo irmdo Anchieta, quatro anos mais tarde,
corrompiam-se e ‘com tanta maior desvergonha e desenfreamento se ddo as
bebedeiras e luxdrias quanto com maior modéstia e obediéncia se entregavam antes
aos costumes cristdos e divinos ensinamentos’. Para muitos com efeito, a puberdade
marcava a “expulsdo do paraiso prometido pelos jesuitas” (CHABOULEYRON,
2004, p. 68, grifo do autor).

Esses e mais problemas levaram os padres a optarem por uma conversdo pela
sujeicdo e temor. Consolidava a crenga que os indios converteriam apenas por meio da

sujeicdo a uma autoridade e de um rigido sistema disciplinar.
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O sistema denominado Ratio Studiorum orientava por meio das propostas de
cursos que incluiam Letras, Filosofia, Ciéncias, Teologia e Ciéncias Sagradas. Ao longo do
tempo, precisamente por volta do século XVI, esse sistema acabou por estender por todo
territorio brasileiro, entretanto era uma educacdo reservada aos filhos dos colonizadores ou
destinada a preparacdo de futuros sacerdotes. Os demais, como as mulheres e 0s negros, ndo
tinham acesso a essa educagéo.

Apartados da educagdo jesuitica encontravam-se, sobretudo, 0s negros e as
mulheres, que ndo tinham acesso as escolas. Somente os mulatos, a partir do século
XVI, por autorizacdo do rei de Portugal, podiam ter direito a educacéo escolar. Ja a
educacdo da mulher restringia-se a aprendizagem de boas maneiras e prendas
domésticas; elas deveriam aprender a ser boas mées e boas esposas. Mesmo as
oriundas de familias mais abastadas ndo tinham assegurado o acesso a instrucéo
escolarizada (FARIA, 2005, p. 35).

Em relacdo a educacdo voltada para infancia, esta, de igual modo, veio marcada
pela presenca da Companhia de Jesus, com intencionalidade de educar as criancas na fé
catdlica na subordinacdo. A crianca nesse periodo era comparada ao menino Jesus, surgindo o
mito da crianga santa, a partir dessa perspectiva adotada que a crianca foi eleita como alvo
principal da pedagogia dos jesuitas.

Por considerar a crianga como pura, um ser que ainda ndo havia sido corrompido
pela sociedade, sua alma era vista como um “papel em branco”, ou “tabula rasa”. Sendo
assim, de acordo com Faria (2005), a crianca poderia ser facilmente moldada e escrita. Este,
portanto, tratava-se de um momento ideal para efetivar a catequese e garantir, de alguma
forma, a pureza e a moral das criangcas, mesmo que isso custasse tira-las da sua propria
familia.

Ja no Brasil, Romanelli (1997) destaca que a subsun¢é@o da educacdo aos ditames
do capital aprofunda-se na década de 1930, juntamente com o processo de urbanizacéo e
industrializagdo da economia nacional. Anteriormente, a assisténcia a infancia até os meados
da década de 1920 vinha basicamente por meio de institui¢cGes particulares. Segundo a autora,
a expansdo do sistema nacional de educagdo foi articulada, em primeira instancia, aos
interesses do capital nacional e, em um segundo momento, com a abertura da economia
nacional para a entrada do capital internacional.

Nesse periodo mencionado, a infancia torna-se assunto do Estado no Brasil, ante
as politicas centralizadoras do Estado Novo. Com a criacdo do Departamento Nacional da

Crianca, em 1940, cujas iniciativas restringiam-se a assisténcia e ao atendimento medico-
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higienista, amparado pelas politicas eugenistas® do periodo, a tendéncia era promover varios
programas e campanhas de combate a desnutricdo, as vacinagdes, programas de
fortalecimento das familias e a educacéo sanitaria, entre outros auxilios ampliar ou reformar
obras de protecdo ao materno infantil, hospitais e maternidade. Segundo Kramer (2003), ainda
que o Estado propagasse a importancia da infancia, ndo propunha-se @ manutencéo do seu
atendimento ao dividir sua responsabilidade com a iniciativa privada e com a propria
sociedade civil — muito embora o centralizasse a direcdo e o controle ao atendimento,

conforme Kramer (2003, p. 61):

AssociacOes religiosas e organizacbes leigas, bem como médicos, educadores e
leigos eram solicitados a realizar juntos com o setor publico a protecdo e o
atendimento a infancia, com a direcdo e alguma subvencéo deste Gltimo. Se desde o
século XVII a assisténcia social privada, principalmente a catélica, precedera a acéo
oficial no Brasil, a partir da década de 30 o Estado assumia essa atribuicdo e
convocava individuos isolados e associagBes particulares a colaborarem
financeiramente com as institui¢des destinadas a prote¢do da infancia.

Diante de tais atuacbes, o objetivo era enfatizar a importancia e a necessidade
dessas instituicGes na colaboracdo do bem-estar das criancas, com a criagdo de centros de
recreacdo, elaboracdo de programas de assisténcia alimentar, demonstrando fortemente a
presenca das tendéncias médicas e assistenciais.

Percebemos que é também sob a orientacdo da organizacdo capitalista da
sociedade brasileira que a infancia vai ser pensada pelas politicas publicas. Segundo a autora
mencionada, somente a partir da década de 1930 as mobilizagdes da populagdo repercutiram
como resultado na escola elementar como direito de todos. Observando as datas recentes dos
documentos oficiais voltados ao cuidado, & educacdo e assisténcia, como a Constituicdo de
1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990, pode-se dizer que 0 reconhecimento
das criancas como cidadds é uma conquista recente.

Essas conquistas sdo resultado de um amplo processo publico e democratico de
discussdo e debate acerca da situagdo das criangas do pais e dos rumos das politicas para o
atendimento dessa populagédo. Corresponde a um salto qualitativo referente a implementacao
de politicas de direitos garantidos na Constituicdo e, dentre eles, o atendimento educacional

® Eugenismo foi um movimento que chegou ao Brasil nas décadas de 1910 e 1920, associando as preocupacdes
do momento, tais como: salde, saneamento, higiene e questdes raciais. Com a intencdo de melhorar a raca
humana, a eugenia pretendia sanar a sociedade de pessoas com caracteristicas indesejaveis. Preocupados com a
grande massa de imigrantes no pais, médicos, sociélogos e simpatizantes do movimento apoiavam nesse a
implementacdo de diversas politicas publicas consideradas raciais e acreditavam que a educagdo era um dos
meios nos quais resolveriam o problema que a pais enfrentara. Por fim, tinham como bandeira “a purificagdo da
raga”, ou seja, uma sociedade eugénica seria aquela composta por pessoas brancas, saudaveis, sem vicios e que
ndo ameagassem o desenvolvimento do pais (COTRIM, 2012).
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para a infancia que se materializa na lei n. 9394/96 a LDBN, instituindo a Educacdo Infantil
como primeira fase da Educacdo Basica garantida pelo poder publico, e a mais recente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento publicado em 2018, estabelece a todos os
estudantes, criancas, jovens e adultos o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis.

Ainda que essas instituicbes tenham sido criadas, a principio, para atender a
necessidade do cuidado e guarda dos filhos das mées trabalhadoras no periodo da Revolucéao
Industrial e assumiram seu carater assistencialista que subjuga e subordina as familias e
criangas mais pobres, tais instituicdes apresentam-se como l6cus no qual trabalhadores em
educacédo se constituem e elaboram representagdes acerca de si mesmo, da vida social, das
contradicGes e das formas de intervencdo na realidade social, como completa Lima (2005, p.
66):

N&o podemos negar a criacao de creches e 0 aumento no atendimento de criangas no
pais, o que apresenta um avanco histérico politico. Faz-se necesséario continuar
lutando e exigindo do poder publico propostas educacionais que reconhecam a
especificidade do que é necessério ao atendimento das criangas nessa etapa de
educacdo, além da materializagdo das propostas legais, dos direitos das criangas de
zero a seis anos, a comegar da Constituicdo Federal (CF) de 1988, que considera a
educagdo como um direito subjetivo, e demais documentos que tratam das politicas
para a infancia.

A LDBN/1996 contempla a Educacdo Infantil como primeira fase da Educacéo
Bésica de Ensino, garantida pelo Estado de forma publica e gratuita. Essa premissa legal
inaugura nova forma de atendimento educativo da infancia, cuja responsabilidade passa a ser
organizada e gestada pelas secretarias de educacao.

O mais atual documento que assegura os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, a BNCC para Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, define “o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2018). Essa
base orienta os curriculos e propostas pedagdgicas das escolas publicas e privadas e também
politicas para formacao de professores, producdo de material didatico e avaliagéo.

Kuhlmann Junior (1998) destaca que atualmente temos vivido manifestagdes de
reconhecimento dos direitos da crianca em diferentes niveis, mas, por outro lado, continuamos
a presenciar massacres de criancas, exploracdo, violéncia sexual, fome, maus tratos em

diferentes instituicGes educacionais. 1sso porque a adversidade das diferentes concepgdes a
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respeito da crianca revela uma contradicdo e um conflito existente na sociedade atual, que por

sua vez ndo resolveu as desigualdades sociais presentes até 0 momento, por assim dizer.

A vinculacdo das creches aos 6rgdos governamentais de servico social e ndo aos do
sistema educacional, levou a auséncia desse tema nas pesquisas educacionais e nos
cursos de pedagogia. Quando, na década de 1970, as creches e pré-escolas iniciaram
Seu processo mais recente de expansao, a critica a educacdo compensatéria trouxe a
tona o seu carater assistencialista, discriminatorio. As concepg¢des educacionais
vigentes nessas instituicdes se mostravam explicitamente preconceituosas, o que
acabou por cristalizar a ideia de que, em sua origem, no passado, aquelas institui¢oes
teriam sido pensadas como lugar de guarda, de assisténcia, e ndo de educacdo. Essa
polarizacdo, presente nos estudos sobre educacdo pré-escolar, chega a atribuir a
histéria da educacdo infantil uma evolucao linear, por etapas: primeiro se passaria
por uma fase médica, depois por uma assistencial, etc., culminando, nos dias de
hoje, no atingir da etapa educacional, entendida como superior, neutra ou positiva,
em si, em contraposicdo aos outros aspectos (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 182,
grifo do autor).

Isso explica o fato de a Educacdo Infantil ser marcada como assistencialista. Seu
objetivo, ao ser criada, era a decisdo dos voluntérios de cuidar de criangcas que estavam
abandonadas nas ruas, para haver uma diminui¢cdo na marginalizagéo e na desordem, visando
afastar as criancas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em expansdo lhes
impunha. Mais uma evidéncia dos conflitos existentes na sociedade.

Assim, o cenério de contradicdo se repete. Sabendo que nesse periodo, no Brasil,
varios fatores de grande importancia ocorriam, como a urbanizacdo, a industrializacdo, os
imigrantes, mudancas na estrutura familiar e 0 aumento da mao-de-obra de mulheres nas
atividades industriais, 0 que promovia um espaco na sociedade para mulher que antes ainda
ndo ocupava. Dessa forma, segundo Lima (2005), era necessario um lugar para as criangas
menores serem deixadas enquanto suas maes trabalhavam: “esse local ndo foi apresentado
como um dever social, mas como um favor prestado, como um ato de caridade [...]” (LIMA,
2005, p. 62).

De acordo com a autora, o sistema econémico adotado pelo Brasil teve como
consequéncia a necessidade da mulher no mercado de trabalho. Assim, a procura pelas
creches aumentavam entre as diferentes trabalhadoras, e 0s movimentos sociais e
reivindicacgdes por instituicdes de Educagdo Infantil marcaram o ano de 1970, afirmando que
0 objetivo das creches ndo era educacional, mas assistencial, I6cus que passou a ser direito da
mée trabalhadora e ndo mais da crianca.

Mesmo diante de lutas para que as instituicbes de Educacdo Infantil fossem
integradas ao sistema educacional, hoje elas sdo facilmente consideradas como instituigdes

que ndo produzem ensino e aprendizagem. O principal fator para tal concepcdo decorre de
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muitos autores, citados, por exemplo, por Raupp e Arce (2012), destacarem que 0s saberes e
competéncias exercidos no campo da formacdo docente ndo sdo necessarios para uma
formacdo sélida, ndo se utiliza da teoria na pratica, reduz-se apenas a experiéncia, como

destaca abaixo:

a relacdo entre professora e sua situacdo central no processo de formacéo
profissional, é determinante na sua articulagdo cognitiva para cumprir as demandas
sociais. E o desenvolvimento de competéncias, associado aos ‘saberes advindos da
pratica’, em detrimento dos conhecimentos tedricos, que ganha a tarefa central na
formacao e traduz-se na I6gica do imprevisto (RAUPP; ARCE, 2012, p. 61).

Outro aspecto que merece destaque é que o modelo defendido por Raupp e Arce
(2012) apresenta novos paradigmas no campo da formacdo e atuacdo docente que exigem a
competéncia profissional maior que uma teoria; apresenta uma educacdo que preserva a
crianca da educacdo escolar e faz da infancia um reflugio das mazelas produzidas pela

sociedade, como exposto por Arce (2004, p. 159):

Como se cresce sem deixar de ser crianga Se o crescimento significa o abandono da
infancia como fase em que o ser humano ndo pode viver plenamente a humanidade
por limitagBes fisicas, emocionais e intelectuais? Parece que os educadores estdo
fetichizando a infancia como natural e espontaneamente detentora de sabedoria e dos
germes da bondade, sinceridade e solidariedade humana, o que, alids, os aproxima
bastante de ideias defendidas por Froebel, o criador dos jardins-de-infancia.

Entretanto, entendemos que os novos paradigmas apresentados tornam mais
perceptiveis na sociedade as pressdes que a ideologia dominante exerce sobre os individuos
em relacdo a infancia. Esse contexto ao qual se descreve o movimento do fetichismo
impregnado nos diferentes espacos torna viavel refletir o porqué agimos ou pensamos como
tal.

Para Marx (1993) as coisas ndo sé@o o que aparentam. Portanto, o fundamental
para 0 autor € que 0 concreto e a esséncia ndo estdo em sua aparéncia, e 0 pensamento
cientifico tem seu compromisso em revelar a realidade, rompendo com nivel de
representacdo. Nesse contexto, a partir do conhecimento da histéria das instituicbes de
Educacéo Infantil, percebemos que muitas propostas, leis e reformas educacionais tem origem
em diferentes momentos histdricos e em diferentes contextos de construcéo.

Para compreendermos que a constitui¢cdo das politicas é histdrica e ndo natural,
apresentaremos no subtitulo seguinte a anélise das politicas propostas no municipio de Jatai
(GO) para essa etapa de educacdo, no qual serd possivel perceber as varias implicacfes no

decorrer da histdria que essas institui¢es de educacao tem passado.
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1.4 Primeiros registros das instituicdes de educacéo infantil no municipio de Jatai-Goias

Seguindo o pensamento de que a educacdo surge como uma funcdo bem
especifica e importante, que € de superar a alienacdo e intermediar a construcdo de uma
consciéncia critica da realidade, damos inicio ao registro historico das instituicdes de
Educacéo Infantil no municipio de Jatai.

As primeiras organizagdes para o atendimento de criangas menores de 6 (seis) anos
originou na década de 1960, instituidas pelas entidades religiosas e mantidas pela
comunidade. Em 1962, segundo Lima (2005), foi criada a primeira instituicdo de Educacdo
Infantil em Jatai, fundada pelo Bispo Diocesano Dom Benedito Domingos Coscia, uma
creche e um lar para criangas necessitadas, chamada Lar e Creche Jodo XXIII.

A instituicdo criada funcionava também como orfanato para as criancas do sexo
feminino e por sua atuacao de frente contra a verminose, um mal daquele periodo, foi fundada
uma clinica que funcionava juntamente com a institui¢do, considerada pela comunidade como
uma pioneira de medicina preventiva. O reconhecimento do trabalho da creche e da clinica
infantil foi rapidamente para além da diocese, que em 1975 esta tornou-se um semi-internato,
atendendo criangas de ambos 0S sexos.

Em 1968 cria-se a segunda instituicdo, fundada por um grupo de mulheres, que
atendiam criancas de 5 a 14 anos. De acordo com Lima (2005), em sua pesquisa e entrevistas
com as idealizadoras do referido projeto, o papel dessa instituicdo era bem claro em seus
objetivos: cuidados fisicos e desenvolvimento em atividades manuais. Essas atividades
ajudavam na manutencdo da creche, com a venda das mercadorias feitas por elas, e na prépria
alimentacéo das criangas, com o cultivo de hortaligas.

Abrimos um paréntese para fazermos um alerta a respeito dessas expressdes que
referem as instituicbes de Educacdo Infantil vinculadas somente ao cuidado coletivo e ndo ao
trabalho escolar. Segundo Kuhlmann Junior (1998, p. 73), ha uma resisténcia no sistema
educacional em aceitar os elementos comuns entre as instituicdes de Educacao Infantil que

atendem os diferentes segmentos sociais,

Isso pode ser observado em relacdo a educacéo infantil. O jardim de infancia, criado
por Froebel, seria a instituicdo educativa por exceléncia, enquanto a creche e as
escolas maternais [...] seriam assistenciais e ndo educariam. Entretanto, essas
Ultimas também educavam — ndo para emancipacdo, mas para a subordinacéo.

Diante dessa afirmacéao, o autor demonstra que a educacao fornecida aos ricos, 0s

Jardins de Inféncia, tem sido de exceléncia, com 0 eixo sendo 0 ensino; para 0S pobres,
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creches e escolas maternais, entretanto, a educagdo corresponde apenas ao cuidado fisico. Se
o0 profissional, nesse contexto que acabamos de apresentar, limita-se apenas na observacao e a
experiéncia no empirico, desconsidera o conhecimento elaborado produzido historicamente
valido para emancipacdo humana.

Lima (2005) destaca que em 1979 cria-se a instituicdo chamada Creche Santa
Rosa; esta, conveniada com a LBA e mantida pela diocese, tinha como objetivo compensar e
prevenir o atendimento infantil no municipio. Seu alto indice de crescimento levou a creche a
atender no periodo integral. Em 1990, inauguram-se duas novas instituicdes no municipio,
sendo elas Creche Favo de Mel e Abelhinha, ambas para atenderem filhos de trabalhadores,
garis, maes carentes. Mesmo com a criagdo e a expansdo dessas instituicGes, ndo era o
suficiente para o atendimento das criancas nessa faixa etaria, mesmo diante do direito de toda
crianca a Educagdo Infantil, as que tinham prioridade a esse “servigo” eram apenas os filhos
das mulheres trabalhadoras, as vagas preenchidas nas creches eram daquelas cujas maes
trabalhavam fora e ganhavam pouco; ou seja, o direito e acesso as instituicdes, como
mencionado em tdpicos anteriores, passa a ser da mae e nao da crian¢a; o que deveria ser um
dever pablico passa a ser visto como um favor ou uma caridade prestada as familias de baixa

renda, como destaca Lima (2005, p. 108):

[...] quase sempre, as institui¢des de EI ficaram restritas as a¢Ges voltadas para o
disfarce a pobreza econémico-social. Conforme nossas observacBes, podemos
constatar que o surgimento das instituicdes de El em Jatai ndo foi diferente: na
maioria das vezes, sdo agregadas a instituicdo religiosa, de caridade, em bairros
pobres, sempre para atender um determinado tipo de necessidade. Fica assim,
explicita a questdo assistencialista, presente em quase todas institui¢cbes visitadas

[.].

Assim, no ano de 1995 vigora a Secretaria de Promocdo e Assistente Social e a
Secretaria Municipal de Educacgdo, que tinham como competéncia planejar e executar
politicas e programas educacionais para 0 municipio em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases de 1996 e demais legislagdes.

Segundo Lima (2005), no mesmo ano, era integrada a essas secretarias o Centro
de Atendimento Integrado a Crianga (CAIC), que, entre projetos e atividades, tinha uma
proposta de escola profissionalizante e principalmente creche em tempo integral,
acompanhados de assisténcia pedagogica, medica, odontoldgica, dentre outras.

Em 1996, de acordo com a autora, sdo alterados os artigos relacionados as
secretarias e suas competéncias. Jatai, portanto, passa a dispor de uma nova instituicdo de

estrutura administrativa do poder executivo. Dentre as suas competéncias, se encontra uma
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subdivisao responsavel pelas instituicGes de Educacdo Infantil denominada Divisdo de Apoio
ao Menor, cuja finalidade competia em elaborar e investir em a¢fes que amparam a infancia e
aos menores carentes.

A insercdo das instituicbes de Educacdo Infantil no municipio destinadas as
criangas menores de 6 (seis) anos se diferencia em relacdo as formas de atendimento; de
acordo com a nova Legislagdo Educacional que define ao municipios como principais
responsaveis por essa etapa ensino, efetiva suas defini¢cdes para Educacao Infantil a partir da
LDB/96; antes o atendimento destinado a essas criancas vinculava ao direito da mae
trabalhadora e da populacdo mais pobre, agora as creches e pré-escolas devem ser inseridas ao
sistema de ensino. Portanto, as instituicbes de Educacdo Infantil como direito da crianca é
conquista recente, por isso o que se tem feito em direcdo as politicas publicas educacionais
em Jatai nesse periodo era considerado pouco e ainda de carater assistencialista e paternalista.

Entre os anos de 1997 e 2002, Lima (2005) destaca a grande quantidade de
propostas para a construcdo de instituicdes de Educacdo Infantil no municipio de Jatai,
inclusive a criagdo de mais uma instituicdo chamada Creche Estrela D’alva, para atender
exclusivamente uma determinada regido mais afastada do municipio, constituidas por familias
carentes. Entretanto, mesmo com as especificacdes de despesas e orcamentos para a criagcao
das creches, até o ano de 2005 as propostas permaneciam no papel, 0 que nos alerta para a
conscientizagdo dos direitos como cidadéos:

Frente a essa situagcdo, podemos destacar que muitas leis, tanto no &mbito nacional,
estadual e municipal, sdo aprovadas e ndo concretizadas. Acreditamos que a
legislacdo por si s6, ndo garante as mudangas previstas, também ndo basta politica
que preconize essa faixa etaria, mas sim, como viabilizar essas propostas. Faz-se
necessario também que nds, cidaddos de direitos que somos, questionemos qual é a
melhor forma de materializacdo dessas politicas, para evitar que nossos direitos e 0s
direitos de nossas criancas ndo sejam transgredidos (LIMA, 2005, p. 95).

Segundo a autora, apenas no ano de 2001 o Regimento Escolar da Rede Municipal
de Ensino assegura em seu artigo 1° que cabe ao municipio desenvolver o Ensino
Fundamental e Infantil, e assegura que este tem por finalidade promover a Educacgéo Infantil
como modalidade de ensino, tendo como objetivo promover o desenvolvimento em toda sua
totalidade, assim como a socializacdo das criancas até 6 (seis) anos de idade, com destaca a

sequir:
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E preciso compreender que o Cemei % a parte do sistema educacional do pais. Dessa
forma, deve-se deixar de ser apresentado com visdes cristalizadas. Estas induzem a
prestacdo de servicos gratuitos a populacdo carente pelas instituicdes filantrdpicas e
assistenciais, muitas vezes vistas, como alternativa para os pobres incapazes. Faz-se
necessario que o Cemei passe a ser visto como uma instituicdo legitima de educacéo.
E preciso uma profunda reflexio sobre as propostas e préticas efetivadas e
materializadas nessas instituicbes de El, para entender e superar as marcas dessa
tradicdo histérica (LIMA, 2005, p.98).

Devido a importancia dada a essa etapa de educacdo, houve uma abrangéncia de
politicas de formacdo para aqueles que estdo na linha de frente no trabalho com criancas.
Propostas de formagéo e qualificacdo e programas de formacao continuada foram oferecidos
pela Secretaria de Educacdo Municipal para as professoras que atuavam nessa etapa.

Atualmente, segundo os dados da Secretaria de Educacdo disponiveis, 0
municipio de Jatai conta com 13 instituicGes de Educacdo Infantil, com aproximadamente 140
professoras, que atuam diretamente nessa etapa de ensino. Essas instituicdes dispdem-se para
atender criangas carentes, filhos de trabalhadoras, mas principalmente para atender a um
direito da crianca. Porém, mesmo previsto em lei no art. 54 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e no art. 208 da Constituicdo Federal, que assegura o atendimento da crianca de 0
a 6 anos em creches e pré-escolas, essa ainda é uma questdo que constantemente causa
divergéncias na esfera educacional.

Diante de muitas lutas para reconhecer essa etapa de educacdo e a creche com
lugar de aprendizagem e ensino, ainda perdura a ideia equivocada de que a Educacdo Infantil
ndo é escola, mas um local apenas para brincadeiras e a liberdade. Com isso, 0 conhecimento
acumulado a respeito do desenvolvimento infantil e as possibilidades de se educar é de certa
forma ignorado. Por mais que essa ideia pareca atrativa, esse pensamento contribui para uma
definicdo incompleta de quem realmente é a crianca, e consequentemente impede que o
trabalho pedagdgico se apresente em sua forma eficiente, o gerador de desenvolvimento na
Educacao Infantil.

Diante dessa nova identidade da creche, seja ela cuidar e educar, as institui¢oes de
Educacéo Infantil ndo sdo destinadas apenas como um lugar de guarda para os filhos das
trabalhadoras. Sdo concebidas para que as criancas que a frequentam tenham a oportunidade e
o direito de compartilhar experiéncias, socializacdo e aprendizagem, gerando o

desenvolvimento integral delas.

®A sigla CEMEI que corresponde ao termo: Centro Educacional Municipal de Educacgao Infantil, tem sua sigla
alterada nos anos posteriores no municipio de Jatai para CMEI — Centro Municipal de Educacao, para evitar
redundancia de informacgdes.
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Quando se compreende o papel da escola bésica enquanto um trabalho néo
material — esse definido como uma categoria trata-se da produgéo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, producdo do saber, ou seja, 0 conjunto da
producdo humana; a educacao, situa-se nessa categoria — e sua especificidade, reforca-se que
€ preciso resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo. Nesse sentido,
“a escola tem uma fungdo especificamente educativa, propriamente pedagdgica, ligada a

questdo do conhecimento” (SAVIANI, 2013, p. 84), a qual assim define sua especificidade:

Vé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condigdes de uma transmissao e assimilagéo. Isso implica
dosa-lo e sequencid-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu nao
dominio ao seu dominio (D. SAVIANI, 2013, p. 19).

A falta de clareza a respeito da funcdo social e primordial da escola resulta em
problemas de internalizacdo das politicas publicas educacionais, ou seja, essa dificuldade em
compreender a funcdo e o papel da escola possibilita uma escola como missdo social
tecnicista. Essa clareza tedrica e didatica deve criar condi¢des para a relacdo do aluno com o
saber, e como objetivo levar uma mudanga qualitativa nas relacdes com ele. Nesse sentido, o

autor conclui que,

[...] a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo material,
cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a especificidade
de educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz
deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre homens (SAVIANI, 2013, p. 20).

Por isso, a Educacdo Infantil integra o sistema de ensino com base nos marcos
legais, sendo um dever do Estado. Portanto, é preciso ficar bem claro que a ofertas de vagas
em creches publicas ndo se trata de um favor ou caridade, mas um direito para todas as
criancas de 0 a 5 anos’, e, de certa forma, a ampliagdo no atendimento a Educacdo Infantil
com qualidade e a mobilizag&o dos esforcos e recursos se realiza somente com a visibilidade
desse problema social e por meio do reconhecimento dessa etapa de ensino como fundamental

para o desenvolvimento da criancga.

" A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira prevé a idade de 6 anos completos para o inicio do Ensino
Fundamental, ou seja, a Educacgdo Infantil passa a atuar com criancas de 0 a 5 anos.
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2 TRABALHO DOCENTE E FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO
INFANTIL: DIMENSOES POLITICAS E TEORICAS

O ponto de partida desse capitulo é a perspectiva das transformacgdes sociais
produzidas na historia, que, por sua vez, devem ser consideradas a partir de uma compreensao
sobre o trabalho de professores. Ja diziam Raupp e Arce (2012) que a definicdo para um
professor de Educacdo Infantil baseia-se no sujeito que ensina com precisao e rigor filoséfico.
No entanto, para que essa defini¢do se efetive € necessério que o profissional desse nivel seja
ensinado.

Para tanto, objetivamos no presente capitulo abordar o trabalho dos professores
de Educacdo Infantil e como este tem ocorrido a partir das reformas educacionais a partir da
década de 1990. O recorte temporal baseia-se no periodo em que as reformas foram
conduzidas sob fortes influéncias dos organismos neoliberais direcionadas a formacdo de
professores, tema que foi intensificado nas politicas educacionais e nos debates académicos de
1990, incluindo a LDBN/1996. Buscamos, assim, discorrer sobre a influéncia dessas reformas
no trabalho do professor da Educacgdo Infantil e identificar os elementos constitutivos do
trabalho docente com criangas menores que 5 anos.

Para concluir essa secdo, abordaremos o trabalho docente na perspectiva de Vigotski
(2001), evidenciando a formacdo e o trabalho do professor alicercada no processo de
constituicdo do homem integral e omnilateral, no qual nédo se estrutura a partir do trabalho

imediato e empirico, mas sim por meio da praxis.

2.1 Categoria ontoldgica do trabalho e o trabalho na educacéo infantil

Em primeira instancia entendemos que todo homem se constitui como tal por
meio do trabalho. O trabalho, por sua vez, se refere a uma atividade especificamente humana,
na qual o objetivo que é antecipado mentalmente se realiza na pratica. Considera-se, portanto,
a partir dessa afirmacdo, situar-se na condi¢cdo de que o trabalho é fundamental para a vida
humana, pois consiste na condigdo para existéncia social do homem, é uma atividade humana
bésica de producdo e reproducdo, em que se constitui a histéria dos homens, 0 meio em que o
homem se relaciona com a natureza e com outros homens, atividade criadora, produtora; € a
expressao da praxis, que Martins (2012) define como acdo humana material consciente e

objetiva.
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Marx (2002) define trabalho como um processo entre homem e natureza, que por
meio da sua propria acdo regula, media, controla a natureza. E um processo elaborado,
organizado e planejado de forma que o distingue das formas de vida dos animais. O trabalho,
segundo o autor, é uma condicdo de existéncia do homem, a necessidade natural de mediacao

do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, vida humana.

O processo de trabalho, que descrevemos em seus elementos simples e abstratos, é
atividade dirigida com o fim de criar valores-de-uso, de apropriar os elementos
naturais as necessidades humanas; € a condicdo natural eterna da vida humana, sem
depender, portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as

suas formas sociais (MARX, 2002, p. 218).

Nessa perspectiva, entendemos que, para o autor, o trabalho é definidor da
natureza humana, fonte de sobrevivéncia, mas também de realizacdo e humanizacéo. Esse
processo ndo se limita ao desenvolvimento de uma ou outra esfera da vida, mas desenvolve
dentro de um contexto de totalidade.

O trabalho constitui-se como uma categoria social, ou seja, ndo pode ser
compreendido fora dessa dimensdo social e historicamente determinada, pois a0 mesmo
tempo em que consiste na mediacdo da relacdo do homem com a natureza, é também o
mediador da relacdo dos homens uns com o0s outros, pois o trabalho a que sdo submetidos
para sobreviver rege 0 modo pelo qual as sociedades humanas se estruturam.

Para tanto, utilizamos as explicacbes de Arce (2004) quando destaca que as
caracteristicas da atividade especifica do homem, que ¢é o trabalho, possibilitam a passagem
do ser humano de um processo inicialmente bioldgico para um processo de desenvolvimento
sociocultural. O homem, por meio do trabalho passou a apropriar-se da natureza e objetivar as
caracteristicas humanas nos produtos do trabalho como um processo de humanizagédo, e em
consequéncia desse processo, a constitui¢do da individualidade do ser humano.

Marx (2002), quando se refere ao trabalho emancipador, entende que ele é
essencial para a formagdo da identidade do individuo, que, por sua vez, pertence a um
determinado grupo social e o representa; dessa forma implica identificar-se, valorizar e ser
valorizado, estabelecer relagbes com o mundo e com outros homens, sua autonomia, 0
percurso para elevagao e integracdo social. O trabalho constitui para 0 homem a oportunidade
de ser reconhecido socialmente, ter direitos garantidos e ter sua participacdo junto a
sociedade. Por isso aderir ao trabalho em sua concepcdo ontoldgica é torna-lo vital e
consciente a vida humana, pois esse nao se limita a um fator, mas, como descrito

anteriormente, é a forma pela qual o homem produz suas condic¢des de existéncia, sua historia,
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0 proprio ser humano, uma atividade humana e histérica, como pratica social que define o
conjunto das relag6es sociais.

Marx (2002) define, também, a importancia do trabalho e o coloca como centro da
humanizacdo do homem. Dessa forma, Martins (2012) acrescenta que o homem € parte da
natureza e esse sobrevive somente por seu constante metabolismo com ela, tornando o
trabalho uma “atividade vital” e tornando o homem “um ser ativo”. Portanto, ¢ por essa
atividade vital humana que o homem garante sua propria existéncia e de toda sociedade.
Sendo assim, para pensarmos sobre o trabalho pedagdgico é necessario recorrer ao proprio
conceito de trabalho descrito por Marx e compreender que este ocupa o lugar central na
proposta pedagdgica que caracteriza o trabalho docente.

Para atender as necessidades e caréncias dos seres humanos, contamos com o
trabalho. Sobre isso, Lima (2010) descreve que esse fato corresponde a primeira acdo da
historia, visto que todo homem que esteja em condi¢des de viver e “fazer historia” cria seus
meios para satisfazer suas necessidades e busca produzir e prover dominando e modificando a
natureza. Nesse processo 0 homem cria novos objetos, instrumentos de trabalho, que séo
modificados e repassados para as proximas geracdes, dando origem a producdo da vida
material. E nesse processo que o homem satisfaz suas necessidades pessoais e sociais,
expressando a liberdade humana realizando as tarefas de formas varidveis até ser realizado
nelas.

Acerca disso, Lima (2010) descreve que o fato destacado acima € um processo
que distingue os homens dos animais. O homem age de maneira voluntaria, consciente e
planejada. De acordo com a autora, este “vive universalmente da natureza inorganica”
(LIMA, 2010, p. 31), e em seu trabalho, que é a troca com a natureza, coloca em movimento
as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, a fim de apropriar-se da matéria natural
em sua forma Gtil para sua propria vida. O homem, portanto, atua diretamente por meio desse
movimento, ao qual modifica a natureza e a domina com suas forcgas.

Assim sendo, € relevante destacar nesse contexto a importancia das ferramentas e
dos meios pelos quais o trabalho é executado. Desde os tempos longinquos ja era possivel
encontrar instrumentos de pedra, madeira e 0ssos que eram utilizados no inicio da histéria do
trabalho, a criagcdo dos meios de trabalho, caracterizados como um processo especificamente

humano, como afirma Antunes (2013, p. 33):

O meio do trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas que o trabalhador coloca
entre si mesmo e o objeto de trabalho, o que lhe serve como condutor de sua
atividade sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades mecanicas, fisicas, quimicas
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das coisas para fazé-las atuar como meios de poder sobre outras, conforme o seu
objetivo.

O autor afirma ainda que “os meios de trabalho ndo sdo s6 mediadores do grau de
desenvolvimento da forga de trabalho humana, mas também indicadores das condi¢des sociais
nas quais se trabalha” (ANTUNES, 2013, p. 35). Diante de tal informagao, entendemos que
pensar e atentar para tal fato € recolocar a importancia das ferramentas e dos meios de
trabalho para reconhecer a formagéo econdémica e a individualidade que se reproduz por meio
dessa formagéo.

Para maior compreensdo desse contexto, buscamos os escritos de Marx (2002),
que define que a existéncia do ser humano nao € dada pela natureza, mas produzida por ele
mesmo. Em conformidade com o autor, Lima (2010) afirma que, ao contrario dos animais, o
homem n&o tem sua natureza garantida por ela, menos ainda sobrevive apenas se adaptando,
ele precisa agir sobre ela, transformando-a, para que ao final a propria natureza se adapte ao
homem. E exatamente esse processo de agir sobre a natureza que se configura como trabalho,
e é pelo trabalho que os homens produzem a si mesmos, atividade fundamental para o
desenvolvimento do ser humano e da sociedade, como observado por Lima (2010): “o
trabalho é a esséncia humana”.

Se recorrermos a histdria, veremos que da mesma forma a educacdo ndo se
encontra reduzida a um fator, mas é uma atividade humana e historica, que também define o
conjunto das relacdes sociais. Por esse motivo estabelecemos uma relagdo estreita entre
trabalho e educacéo, pois o trabalho é considerado como um principio educativo.

Nas sociedades condizentes com a Idade Antiga e Média, a escola era considerada
como complementar a educacdo que se dava pelo trabalho. A escola destinava-se a uma
minoria de individuos, aqueles que ndo precisavam trabalhar. Com o advento da sociedade
burguesa ocorreu a estreita ligagéo entre educacdo escolar e trabalho, que D. Saviani (2015)
considera como potencializadora do trabalho ao afirmar que “a sociedade contratual, baseada
nas relacbes formais, centrada na cidade e na industria, vai trazer consigo a experiéncia de
generaliza¢do da escola” (SAVIANI, 2015, p. 5). Nesse sentido, quanto mais a sociedade
baseia-se na cidade e na indudstria, mais avanga o processo urbano industrial e mais se desloca
a exigéncia da expansao escolar.

Sendo assim, Lima (2005) observa que Marx, mesmo nédo elaborando uma teoria
sobre educacdo escolar nem se dedicando sobre esse tema, visto que a escola ndo tinha a
proeminéncia que tem nos dias atuais, de certa forma deixou reflexdes que estabelecem uma

pratica educacional transformadora, ou seja, uma pratica educativa em sentido amplo. Ele
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acreditava que a educacdo € um processo que estd inserido numa sociedade com luta de
classes e que por meio dela é possivel uma mudanca de consciéncia, que permite ao homem
mudar as circunstancias. Marx acreditava nisso assim como acreditava que era necessario
estabelecer uma pratica revolucionaria, uma teoria viva, que permitiria ao individuo, em uma
dimensdo dialética, exercer o papel de um novo homem. Nesse sentido, acreditava em uma
educacéo transformadora.

A educacdo se configura como o conjunto de conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores produzidos pelas classes sociais. Segundo Frigotto (2000), é nesse processo
que ocorre o desenvolvimento das potencialidades e a apropriacdo dos saberes adquiridos em
uma situacdo historica. E por meio da educagio que se busca compreender a realidade e
efetuar de fato interesses econdmicos, politicos e sociais, mediante conhecimentos e
habilidades adquiridos. E a partir desse pressuposto que o trabalho é considerado como
principio educativo, dessa forma, fundamental para todo ser humano. Fortunato (2009, p.
9471) define que a educacgéo no:

[...] processo de formacéo do homem na sociedade capitalista se faz o processo de
convivéncia social, ensinando e aprendendo, ndo sé na escola, mas, sobretudo, na
vida. Conforme o pensamento gramsciano a educa¢do € um processo continuo e a
escola uma via fundamental para a realizagdo de uma educacdo humana que
considere a disciplina no agir, onde o individuo aprende na medida em que faz
escolhas. E essas escolhas o modificam e modificam outras coisas (FORTUNATO,
2009, p. 9471).

E nesse sentido que redirecionamos o trabalho na Educaco Infantil como centro
da humanizaco do homem. E preciso transmitir s novas geracdes aquilo que os seres
humanos conquistaram ao longo da histéria humana, e essa transmissdo ndo ocorre de forma
natural e mecénica, muito menos espontdnea. Para apropriar-se da cultura é preciso
possibilitar aos individuos a apropriacdo das mediages entre sujeitos e realidade, e essa
capacidade depende da educagdo considerada como uma atividade humana e historica.

Carmo (2015), ao realizar estudos em Gramsci (1979), discorre sobre o papel
central que a educacdo possui, visto que seu principal objetivo é libertar os individuos do
senso comum para leva-los ao bom senso. Ha uma plena capacidade de compreensdo e de
entendimento da realidade vivida, estando o agir do homem esclarecido pela consciéncia de
si, do outro e do local em que se estd. Nesse sentido, a educagdo, em suas multiplas
construcdes, € um elemento central no processo de elaboracdo e de tomada de consciéncia, a

fim de desenvolver uma reflexdo critica.
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Em conformidade com as contribui¢cbes de Carmo (2015) a respeito dos estudos
de Gramsci (1979), entendemos que pensar em educacgdo nos provoca a analisar e refletir o
papel do professor — nesse caso especifico, do professor de Educacéo Infantil — e da escola

que perpassa pela humanizacao auxiliando na formacdo do homem omnilateral,

a fim de que todos os membros da sociedade historica possam compartilhar uma
visdo de conceitos e de valores socialmente produzidos de forma esponténea,
cabendo a escola promover este socializar de valores de forma consciente e
esclarecida. A escola deve ao longo de sua pratica de ensino pedagdgico, fazer com
que os sujeitos historicos efetivamente compreendam, para além do senso comum,
as bases que consolidam e atribuem significacdo para a organizacdo social, e que

constituem a coesdo social (CARMO, 2015, p. 89).

A afirmacdo da autora nos faz refletir que esse processo (trabalho) é essencial para
a formacdo da identidade do individuo para que ele pertenca a determinado grupo social.
Mascarenhas (2002, p. 56), ao escrever sobre a constituicdo da individualidade do ser

humano, afirma que

A andlise da constituicdo da individualidade passa pela inser¢cdo da mesma em um
determinado mundo social e a teoria marxiana enfatiza a configuracdo do mundo
social moderno, demonstrando o quanto a ordenagdo de uma sociedade capitalista,
burguesa, nega ao individuo os instrumentos de uma garantia do desenvolvimento
do processo de humanizagéo.

Para Marx, o conceito de individuo compreende o ser humano enquanto ser social
e, por isso, refuta o individualismo encontrado nos economistas classicos. Defende que a
esséncia humana ndo é ligada de maneira intima ao individuo singular, sendo assim, a
esséncia humana para Marx é o conjunto de relagdes sociais. Desse modo, Mascarenhas

(2002, p. 50) descreve como se constitui o individuo na percep¢do omnilateral:

O individuo constitui-se socialmente a partir da sua relagdo com o outro, consigo
mesmo e com a natureza. Apenas na coletividade é que cada individuo encontra os
meios para desenvolver suas capacidades em todos 0s sentidos; somente na
coletividade, portanto, torna-se possivel o amadurecimento do individuo e sua
liberdade pessoal.
Em suas palavras a autora ainda completa que “o homem é um animal que s6
pode individualizar-se em sociedade” (p.50). Entendemos, portanto, que somente na relagdo
com a natureza e com outros homens por meio do trabalho que o ser humano encontra a si

mesmo como individuo.
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Para tanto, a autora descreve que o educador tem a necessidade de garantir ao
educando a construcdo de sua autonomia intelectual e tem um importante papel nesse
processo como orientador e fomentador da concepgéo historica da crianca, como descreve a
seguir, Mascarenhas (2005, p. 164):

A construgdo do homem onilateral passa pela realizagdo de sua autonomia
intelectual e pelo desenvolvimento de sua capacidade criadora. Se isso ndo for
garantido, esse homem ndo se constituira. Os principios do adestramento, da
educacdo para submisséo e do embotamento da capacidade criadora esta totalmente
na contraméao desse objetivo.

Diante de tais afirmacdes, é fundamental no trabalho docente compreender o
processo de humanizacdo pelo qual a crianca percorre e a apreensdo correta dos meios e fins.
Por acreditar na seguinte afirmacdo é que consideramos a transmissdo de conhecimentos
cientificos eficiente para efetivar o trabalho docente nesse nivel de conhecimento. N&o héa
como pensar em educacdo sem pensar em ensino; se negarmos 0 ensino, negamos, por sua
vez, 0 proprio carater educativo e em consequéncia negamos a humanizacéo da crianca, pois o
principio basico da educacdo é a humanizacdo, como destaca Arce (2004, p. 156, grifo da
autora):

Se as instituigdes de educagdo infantil ndo tiverem por objetivo Gltimo o ensino e a
aquisicdo de contetdos por parte das criancas, 0 que caracterizaria a especificidade
dessas instituicbes perante outras como, por exemplo, um clube, onde a crianca
também brinca e interage? Uma pedagogia da infancia que tenha ‘como objetivo de
preocupagdo a propria crianga’ ndo seria a propria negagdo do principio educativo
béasico que € a humanizagdo da crianga, fazendo com que ela cresca e se transforme
em um ser humano adulto? N&o haveria ali uma inversdo, isto é, passa-se a
considerar que € a crianga que humaniza o adulto em vez de humanizar aquela?

Diante dessa afirmacdo entendemos que para compreender as implicacdes do
trabalho docente na Educacdo Infantil e suas possibilidades para mudanga na sociedade é
necessario ter clara a concepgdo de quem é o homem que se educa e quem € o homem que se
quer formar. O homem, portanto, um ser histérico, pelo qual o género humano se transforma
como resultado da propria atividade que € o trabalho, cria sua propria realidade, modifica e
reproduz, transformando a natureza, a sociedade e a si mesmo. Sobre isso, Arce (2004, p. 162)
destaca que o homem passou de um processo de evolugdo bioldgica para um processo
sociocultural, e define que: “o que teria possibilitado essa passagem seria justamente a
dialética entre os processos de objetivacao e apropriacdo, caracteristica da atividade especifica

do ser humano que ¢ o trabalho”. Desse modo, o que possibilita essa passagem dialética ¢ 0
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trabalho e educagdo; o homem se apropria da natureza, transformando-a, e nela imprime suas
caracteristicas que correspondem ao produto do trabalho, as objetivagdes humanas das
geracOes. Consequentemente, cria-se a necessidade para as novas geracdes de se apropriarem
dos produtos culturais produzidos pela humanidade, aos quais correspondem a educacéo.

Sobre a relacdo homem e natureza, Martins (2012) esclarece que o homem, como
parte da natureza, sobrevive por seu constante metabolismo com ela. Esse metabolismo é
garantido por meio do trabalho, atividade vital do homem, tornando este um ser natural e
ativo. Entendemos que ao homem ndo basta o que a natureza lhe confere. Como
mencionamos anteriormente, de acordo com a autora, 0 homem, diferentemente dos outros
animais, é um produto histérico, membro de uma determinada sociedade numa determinada
etapa de evolucdo histérica.

Nesse sentido, o desenvolvimento humano implica a superacdo da natureza
biolégica e a garantia de uma organizacdo em direcdo a natureza construida socialmente.
Martins (2012) afirma ainda que o homem pressupde um processo de construcdo e
autoconstrucdo a respeito das condicGes exteriores de existéncia. Quando superadas e
rompidas essa natureza bioldgica, sdo desenvolvidos o pensamento e o raciocinio para a
formagédo da intencionalidade e do ser consciente. Logo, homem passa a desenvolver as
funcbes cognitivas mencionadas, e representar cognitivamente os fendmenos da realidade por
meio da linguagem, resultando na formagdo de conceitos e significados. Por sua vez, a
linguagem permite o intercambio de objetos e pensamentos entre os homens, a transmissédo de
representacdes de uma geracdo a outra, a possibilidade de reflexdo do mundo e do
conhecimento, estruturando assim a consciéncia do homem.

Sobre essa tematica, Saviani (2012, p. 59) esclarece que,

Enguanto os outros animais tém sua existéncia garantida pela natureza (por isso se
adaptam a ela), os seres humanos necessitam adaptar a natureza a si; constituem-se
como humanos no ato de produzir continuamente a sua existéncia, pelo trabalho,
criando instrumentos para agir sobre a natureza e transformando-a. mas néo se trata
da acdo individual. Os seres humanos relacionam-se entre si e, nesse processo criam
simbolos, representacfes, acumulam experiéncias, transmitem-nas a outros e deixam
seu legado a geracdes posteriores. Comunicam-se. E isso que define a existéncia
histérica dos homens — a criagdo da cultura, a criacdo de um mundo humano, que se
amplia progressivamente.

Nesse sentido, a necessidade humana torna-se tdo complexa que passa a exigir
espacgos para transmissdao de conhecimentos. Assim, 0 conhecimento é entendido por Saviani

(2012) como a capacitagdo das propriedades externas, ou seja, compreende as esferas de
representacdo e da imaginacdo. Para melhor compreenséo, Saviani (2015) explica, também,
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que o conhecimento corresponde a ciéncia, que é uma poténcia espiritual, ou seja, o autor

descreve que o conhecimento é poder:

Entdo o conhecimento [...] é poder. Todo o desenvolvimento cientifico da Epoca
Moderna se dirigia ao dominio da natureza; sujeitar a natureza aos designios dos
homens, transformar os conhecimentos em meios de producdo material. E a
indUstria ndo € outra coisa sendo 0 processo pelo qual incorpora a ciéncia, como
poténcia material, no processo produtivo (SAVIANI, 2015, p. 5).

Arce (2004) complementa a definicdo de conhecimento como a compreensao por
meio do processo historico social. Sendo assim, o professor precisa transmitir um
conhecimento que ele domina mais que o préprio aluno, sdo contetdos sistematizados que sdo
passados de geracdo em geragéo.

Da mesma forma, a autora define ensino e aprendizagem como 0 processo de
significacdo social resultante da objetivacdo realizada pelo homem, da apropriacdo da
realidade natural, por isso defende a importancia de cada geracdo se apropriar das
objetivacbes das geracBes passadas. Quando priorizamos o conhecimento cientifico na
Educacdo Infantil e esperamos que o professor atue para além de simples observador
mediador, reconhecemos que o seu papel é oferecer o conhecimento dos significados, nao
aceitando a subjetividade como facilitador do conhecimento.

Entendemos que é possivel estabelecer uma relagdo entre trabalho e educacdo a
partir do momento em que os professores de Educacdo Infantil compreenderem de fato que
concepcdes norteiam o trabalho docente; hd uma necessidade de compreender que o trabalho
docente € consequéncia da capacidade de como é percebida a realidade e como é a
intervencdo nela. Em outras palavras, depende da organizacdo e préatica politica da classe
trabalhadora, das reflexdes adquiridas e vivenciadas pelas trabalhadoras, de uma luta social e
politica, que possibilitam transformar a realidade.

O que defendemos de fato e que o educador compreenda de forma clara e objetiva
0s conceitos de trabalho, infancia, crianga e educagdo; conceitos tais que permeiam todo
trabalho docente. E necesséario, ainda, que o profissional de educagdo — nesse caso
especificamente o profissional de Educacdo Infantil — articule um trabalho que desenvolva
nos alunos suas capacidades e a formacdo do individuo consciente, fora dessa realidade
alienada, por meio de uma acdo que contribua para a formagdo de criangas que
compreenderdo sua historicidade. Dessa forma, a busca em analisar e refletir a respeito dos
termos destacados € relevante, para que o professor tenha consciéncia em sua acao e em seu

trabalho exercido para com a crianca.
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Pensando na importancia da infancia, da crianca e da escola, percebemos que o
campo educacional se articula com as relacfes, processos e estruturas que constituem a
totalidade das configuracGes sociais da vida. Assim, o sentimento de crianca e infancia e a
disparidade dos termos véo além do simples conceito, implica diferencas tanto dos objetivos e
praticas pedagégicas quanto das modalidades de trabalho realizadas. Esses ndo séo
simplesmente conceitos tedricos, mas fazem parte do conjunto das relagBes sociais e, para
tanto, compreender esse processo historico da constituicdo da crianca é parte fundamental
para o exercicio docente. De fato, ndo se efetiva de maneira completa o processo educacional

quando ha uma distor¢cdo de conceitos nos quais sdo prioritarios para a formacao do homem.

2.2 Trabalho docente e formacéo de professores a partir dos anos 1990

Ao findar o periodo do governo Militar no Brasil, foi promulgada a Constituicao
Federal de 1988, que pela primeira vez na historia do Brasil reconhece a crianga como sujeito
de direitos (LIMA, 2010). Dessa maneira, as reformas educacionais de 1990 d&o inicio a um
novo cenario social e cultural para as escolas e professores. Os debates a respeito da formacéo
e principalmente do trabalho dos professores propuseram uma nova pratica a esses
profissionais, vinculando a sua a¢éo por meio do contato espontaneo, intuitivo e do cotidiano,
e promoveram interferéncias inevitaveis na formacdo de criancas. E evidente que as
frequentes pesquisas a respeito desse tema apresentam significado para o campo educacional,
principalmente diante da situacdo atual e dos desafios e dilemas, que prop6e um modelo de
formagdo pautado apenas na experiéncia e na competéncia, constituidos no processo de
formacdo docente; o que ndo oportuniza uma reflexdo critica sobre a realidade educacional e
social.

E fundamental no trabalho docente entender que a crianca tem direitos, raciocina,
se desenvolve e explora 0 mundo. E importante também entender os sentimentos e 0s
pensamentos da crianga, participar da construcdo da cultura e de sua identidade e pensar nela
como um ser pertencente a um tempo e espaco que estabelecem relagfes. No entanto, a
formacéo dos profissionais de educagdo deve ter como base compreender que a insercdo da
crianca na vida social ndo se trata de um processo natural, mas sim historico, fruto do proprio
homem e do modo de producdo que rege a sociedade. Tanto o professor em seu exercicio
quanto as instituicdes de Educacdo Infantil necessitam analisar e refletir como estimular e

significar o trabalho com a crianca pequena.
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Tanto o aumento da populagdo brasileira e como 0 avango quantitativo no campo
educacional constituiram mudangas no processo de formagdo de professores no Brasil,
revelando uma precaria politica destinada a formacdo docente, entre elas estdo o alerta a
respeito da supervalorizacdo do conhecimento tacito, um distanciamento no saber cientifico e
sistematizado, reagindo as perspectivas tedricas que apregoam o “recuo da teoria”. Essa
precariedade resultou nos dilemas enfrentados na situagdo atual do Brasil e que ainda
repercutem de forma negativa na qualidade do trabalho docente.

Segundo Raupp e Arce (2012), os dilemas apresentados revelam as orientacdes
desencadeadas nesse periodo que definiam, e ainda definem, um novo modelo de professor.
Esse modelo inclui uma formacéo de professores alicercada apenas na competéncia técnica,
ou simplesmente um profissional mais adequado e apto para a sua funcdo. Consequentemente,
essa formacdo gera um professor politicamente inofensivo, que ndo atua criticamente em
relacdo ao seu exercicio.

O cenario a ser descrito destaca, entre essas tendéncias, as politicas educacionais
qgue influenciaram diretamente na formacdo do professor de Educagdo Infantil. O
conhecimento deixa de ser prioridade na formacdo docente e o trabalho na Educacdo Infantil
limita-se a esfera do cotidiano imediato. Predomina, portanto, a epistemologia da prética,
reduzindo o exercicio docente somente na experiéncia ou no lema “aprender a aprender”,

como destaca Duarte (2011, p. 82, grifo do autor):

Assim, o lema ‘aprender a aprender’ desempenha um importante papel na adequacéo
do discurso pedagdgico contemporaneo as necessidades do processo de
mundializacdo do capitalismo, pela sua interna vincula¢do a categoria de adapta¢éo
que ocupa lugar de destaque tanto no discurso politico-econdmico neoliberal como
nas teorias epistemoldgicas, psicolégicas e pedagdgicas de cunho construtivista.

Como menciona Duarte (2011), o que soa como um discurso desejavel e inovador
ndo passa, entretanto, do “canto da sereia®, que ¢ facilmente apropriado pelos professores em
sua maioria. Intervém de um pensamento neoliberal que estrategicamente, tenta equilibrar de
maneira harmonica diferentes objetivos e principios educacionais. Dessa forma, devemos agir
na luta contra essas concepcdes que desfrutam de uma sociedade hegemonica, contra 0s

pensamentos neoliberais e pds-modernos que se apresentam no campo educacional e lutar

8 «Canto da Sereia” refere-se a uma expresséo denominada por D. Saviani (2007) que tem o sentido de algo que
atrai por parecer bom, mas ¢ ruim. E preciso muita atengdo para ndo cair no canto da sereia existente no discurso
da democratizacdo da educacdo. Apesar do aspecto progressista, a politica de profissionalizacdo em que a
educacdo vem sendo implementada delineia para uma ordem capitalista vigente (SAVIANI, 2007).
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contra atitudes ingénuas que procuram ver o lado positivo desse discurso, de acordo com
Duarte (2011, p. 92, grifo do autor):

Por isso torna-se tdo central o lema ‘aprender a aprender’. E, como parte da
ambiguidade do discurso, que o torna mais facilmente assimilavel por um grande
contingente de educadores, ndo se deixa de falar na formacdo do cidaddo capaz de
‘interferir criticamente na realidade para transforma-la’. Mas o fato é que esse
cidadao ndo tera tempo, motivacao e possibilidade de desenvolver qualquer tipo de
reflexdo critica sobre a realidade, porque todo seu tempo e todas suas energias
estarfo voltados para a constante luta pela sobrevivéncia, obtida a duras penas por
meio da intermindvel adaptacdo as sempre novas demandas do capitalismo.

Esse modelo de construcdo de conhecimento desenvolvido traca um carater do
trabalho docente limitado apenas na solucdo de problemas imediatos, na critica dos
conhecimentos tedricos e numa valorizagdo do conhecimento com base na prética,
simbolizando a auséncia de uma identidade profissional. Na medida em que as caracteristicas
do trabalho docente se transformam apenas em execucao de tarefas ha um baixo investimento
na formacdo qualificada dos professores. Para esses profissionais bastam cursos aligeirados
sem nenhuma atuacdo cientifica e pesquisadora. A teoria, por sua vez, é considerada perda de
tempo, o que dificulta mais no processo de superacdo das relagdes sociais alienadas. Ao
contrario do que se propaga, o trabalho docente ndo deve ser esvaziado da teoria, muito
menos distanciado da fundamental relacdo entre teoria e prética. E preciso que o educador
tenha consciéncia do carater histérico do homem, da formacéo do individuo e de sua agdo —
“praxis”. Em relacdo a isso, Raupp e Arce (2012, p. 75-76) afirmam que

é na relacdo reciproca entre teoria e praxis que se entende a esséncia social, ou seja,
a teleologia (por finalidades, prever acGes) e a causalidade (conhecimento das causas
do fendmeno) coexistem ontologicamente no agir humano, significando que a praxis
e a teoria confluem, ndo séo atividades contrapostas.

Visto que toda acdo necessita de uma finalidade precedida, o ensino da mesma
forma ndo é gerado em sua espontaneidade. Como mencionado anteriormente, os saberes
histéricos e acumulados nédo sdo atribuidos naturalmente pelo individuo. D. Saviani (2013)
enfatiza que o papel da escola basica ndo se trata de qualquer saber, e sim do saber
sistematizado, elaborado, metddico e organizado. Nesse sentido, a escola, passa propiciar 0s
instrumentos que possibilitem o0 acesso a esse saber. Ao contrario da ideologia subjacente, a

escola ndo se trata de um conhecimento que produz palpites, nem do saber fragmentado e
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espontaneo’, mas atingir o objetivo final da escola que é a transmiss&o e assimilacéo do saber
sistematizado.

Ao discorrer sobre as politicas publicas para a formacdo de professores para a
Educacao Infantil, Arce (2010) destaca que o principal alicerce do professor consiste na
necessidade de compreender as especificidades da Educagdo Infantil e do seu préprio
trabalho. Orienta ainda que, para isso, é imprescindivel que o professor reveja a importancia
do seu trabalho na formacdo do homem como ser historico, a dialética que constitui no
processo de humanizacdo, e por fim, identificar como as interferéncias sociais repercutem na
formag&o docente e principalmente no trabalho com as criangas.

Da mesma forma, as autoras Raupp e Arce (2012, p. 53) destacam que o cuidado e
a educacdo sdo importantes, mas o ensino também é fundamental, consideram que o ensino é
0 eixo do trabalho docente, isso para todos os niveis de educacdo, principalmente ao que
corresponde a Educacdo Infantil, tanto para expressar o direito da crianca no Seu

desenvolvimento, como para o direito do exercicio docente:

O cuidado e a educagdo das criancas nas creches e pré-escolas sdo importantes,
porém, insuficientes para uma perspectiva de Educacdo Infantil como expresséo do
direito das criangas de 0 a 6 anos ao seu pleno desenvolvimento e do direito das
professoras ao efetivo exercicio da sua profissao.

Nesse caso, o0 trabalho docente, assim como a especificidade da Educacéo Infantil,
estd para além do cuidado, deve ter como eixo o ensino, elemento fundamental para que a
funcdo do professor e da instituicdo ndo se limite apenas a fatores que secundarizam o
trabalho docente. As atividades operacionais, assim ditas, delineiam uma identidade propria
para o segmento da Educagdo Infantil — nos primeiros anos de vida de uma crianca até a idade
pré-escolar —, as atividades principais aparecem sob influéncia imediata dos adultos. As agdes
de higiene, sensorio-motoras, de orientacdo, manipulacéo, linguagem, comunicacéo, jogo de
papeis e brincadeiras se ddo a partir da organizacdo e colaboracgdo dos adultos, nesse caso do
professor.

O desenvolvimento da crianca no inicio da escola depende em grande medida de como
esta foi preparada para essa etapa; com muito cuidado ao afirmar isso, pois a Educacao
Infantil no tem o objetivo de preparar para o Ensino Fundamental, esse € um trabalho proprio
e especifico para essa etapa de educacdo, entretanto, 0 que a educacgdo na primeira infancia

determina como resultado das futuras exigéncias que serdo colocadas a ela na escola, isso é

® De acordo com Aquino (2015), o conhecimento espontaneo ou tacito esta relacionado as situacdes do dia a dia,
origina-se, portanto, das atividades praticas e das interagdes sociais imediatas.
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uma consequéncia e ndo um fim. Portanto, a fungéo do professor e sua importancia no ensino
dos contetidos operacionais e conceituais — que serdo abordados no capitulo 3 — permite ir
além de apenas acompanhar a crianca em seu desenvolvimento, é transmitir os resultados do
desenvolvimento historico, promover seu desenvolvimento psiquico e garantir a apropriacdo
das habilidades socialmente elaboradas. Desse modo, consideramos, que o ensino defendido
pelas autoras Raupp e Arce (2012), de fato corresponde ao ensino escolar e a necessidade de
considerar a Educacdo Infantil também como escola, um ensino que supere a improvisacao e
observacao e que se trabalhe em favor da disciplina metodoldgica e rigor filoséfico.

Ao contrério disso, as instituicdes de Educacdo Infantil sdo vistas por muitos
educadores como um “paraiso”, assim criticado pelas autoras, como se esse espaco fosse um
lugar somente para brincar e fugir da realidade e, ainda, como se o trabalho sistematizado
corrompesse a pureza da crianca. Nesse sentido, de acordo com as autoras, € dessa forma que
permeia o0 processo de fetichismo da infancia, destacado em linhas anteriores, quando
permanece a ideia de naturalizar as criangas como as Unicas que contém o saber, a bondade e
solidariedade humana.

O desenvolvimento da producdo capitalista altera e contradiz significantemente as
concepcdes de Educacdo Infantil que fundamentam a vida social, comecando pela forma
como essa etapa de ensino é compreendida, como carater assistencial. De acordo com Silva
(2006), ¢ por esse motivo que geralmente o curriculo na Educacéo Infantil é descartado, pois a
educacdo para classe trabalhadora é organizada em perspectivas para producao e reproducao
do capital, entre elas podemos citar: a instrucdo técnico-profissional, para fins de capacitar a
mdo de obra nas fabricas; educacdo de carater compensatério, com objetivo de compensar 0s
efeitos da producéo capitalista; e educacdo politica-ideoldgica, cuja fungédo é a transmissao e
colaboracdo de modelos sociais articuladas a determinados grupos e classes sociais. Essas
caracteristicas apresentam na Educacdo Infantil uma visdo naturalizante do desenvolvimento
da criancga; para essa perspectiva teorica, nessa etapa, efetiva-se apenas as relacdes objetivas
num espago de convivio coletivo, dirige na tentativa de estabelecer estagios de
desenvolvimento em ordem fixa e universal, valida para qualquer crianga em qualquer tempo
e contexto. Em contrapartida, Pasqualini (2010) critica essa posi¢do e afirma que a adocdo
dessa teoria direciona fora da compreensao, que o desenvolvimento infantil ndo é determinado
por leis universais, mas que depende e estd intimamente ligado as condi¢fes sociais da

crianga.



69

Isso significa que o desenvolvimento da crianca ndo decorre de forma esponténea,
como resultado de leis naturais, ndo decorre no caminho natural, por leis da natureza. Como
afirma Vigotski (2001), o fator bioldgico é modificado pelo aspecto social e cultural.

Segundo Silva (2006), nas instituicdes de Educacdo Infantil predomina o caréater
religioso, filantrépico, compensatorio, caritativo e politico-pedagdgico, que tem sido, desde a
sua criacdo, o objeto das intencdes de filantropos, industriais e utopistas, e, também, o projeto
pedagdgico pautado para disciplinar e formar individuos para submissdo para o trabalho, o

que configura na sociedade capitalista uma dicotomia entre vida e educacéo.

O desenvolvimento da sociedade capitalista configura-se como um marco de
separacdo entre vida e educagdo, entre producdo histdrica e formacao/qualificacdo
humana. Assim as relagdes sociais engendradas pelas for¢as do capital provocaram
uma série de cisbes como, por exemplo, a divisdo entre 0 campo e a cidade, saber e
fazer, educacdo e trabalho, producdo e reprodugdo, concepcdo e execucdo
sintetizadas na forma mais avangada da divisa social do trabalho, qual seja, a divisdo
entre trabalho manual e intelectual. Essas divises refletem-se, de forma cabal, na
compreensdo da educagdo como institui¢ao ‘separada’ da vida (SILVA, 2006, p. 57,
grifo do autor).

Essa dicotomia destaca a existéncia de duas formas distintas de educagdo. Por um
lado, um modelo de formacdo e socializacdo caracterizado pela aquisicdo de habilidades
necessarias para dominio das classes dominadas, por outro, 0 modelo pautado na restri¢do do
individuo apenas para o emprego e as suas formas de producdo material, subserviéncia e
resignacdo. Para o ultimo modelo citado, destaca-se a tendéncia de restringir a essa etapa ao
cuidado, ao ludico, a espontaneidade, rejeitando a intencionalidade do trabalho com criancas e
principalmente planejamentos.

Arce (2013) revela que muitas confusdes tém sido geradas nos professores,
levando-os as praticas espontaneistas, visto que muitos deles acreditam que, para a crianca se
desenvolver, precisa brincar e interagir com outras criangas e que o adulto, por sua vez, deve
interagir o minimo possivel, pois a liberdade nessa etapa de desenvolvimento significa crianca
feliz. Entretanto, como a prépria autora destaca, a primeira interacdo de qualquer crianca
comeca com o adulto e esta consiste na condi¢do fundamental para seu bom desenvolvimento:
“[...] a interagdo, em especial com os adultos, € motor do desenvolvimento infantil, ao menos
nos dois primeiros anos de vida. O adulto deve interagir com o bebé para que ele se
desenvolva, para que seu mundo seja povoado por palavras, acfes e imagens” (ARCE, 2013,
p. 21).

A interacdo com o adulto é, portanto, responsavel pelo desenvolvimento
biopsicossocial da crianca. E por meio das mediaches e dessa interagdo que a crianca se
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constrdi e se coloca no mundo. Contudo, em relacéo as instituicbes de educagdo infantil para
as criancas menores de 5 anos, a professora é a principal parceira nesse desenvolvimento.

A brincadeira na Educacdo Infantil estd ligada a uma atividade que propicia a
crianca sua acdo no mundo. Por meio da brincadeira a crianga ndo apenas reproduz, mas
desenvolve a imaginagéo e abre espaco para o processo de criacdo. Sendo assim, podemos
considerar que o ponto de partida para qualquer brincadeira é o adulto, € com a interagdo com
ele e com as atividades propostas por ele que a crianca volta a sua atencdo e desenvolve seus
sentidos, suas funcdes mentais e os significados na tentativa de compreender o mundo. De
acordo com Arce (2013, p. 26-27),

O leitor pode estranhar o destaque dado ao adulto como aquele que trava as
interacOes, este destaque é proposital porque o primeiro passo para que 0 processo
de interacdo ocorra deve ser dado pelo adulto, ou seja, o adulto é quem conduz o
processo em um primeiro momento, dando aos poucos espago para que a iniciativa
infantil se corporifique. Nas escolas de Educacéo Infantil, este movimento deve ser
intencionalmente planejado pela professora, pelo professor que trabalha com a
crianga.

Mesmo se tratando da brincadeira, esta deve ser desenvolvida a partir das
interacdes e mediacdes travadas pelo adulto com as criangas, pois a brincadeira ndo consiste
em algo natural nem espontanea, mas se desenvolve por meio do papel ativo do docente que

atua na Educacédo Infantil.

Quando entendemos o papel das interacBes e compreendemos a relagdo de
interdependéncia que existe da brincadeira com este, ndo ha mais espago para o
espontaneismo. Para o ‘deixar a crian¢a’ que ela ird se desenvolver, para afirmacoes
de que o professor ndo deve interferir na brincadeira. Se compreendermos que a
interacdo com o adulto e as mediagdes por eles propiciadas sdo propulsoras das
revolucGes no desenvolvimento, o trabalho do professor de educacédo infantil ganha
outro significado. Este professor passa de um simples observador externo do
crescimento infantil para alguém que planeja e atua direta e intencionalmente para o
desenvolvimento integral da crianga (ARCE, 2013, p. 27, grifo da autora).

Da mesma forma, as atividades de contetdos conceituais voltadas para o ensino
da leitura, da escrita e do calculo na Educacdo Infantil, e principalmente as atividades
operacionais, ndo surgem de forma espontanea, ao contrario, sdo desenvolvidas no interior
desse processo de formagdo. No cotidiano das criancas, ha de fato uma sistematizacéo, seja no
brinquedo, na disciplina, nas regras, na rotina, na criatividade ou imaginagao, que no processo

de escolaridade superam as contradi¢cdes existentes na Educacédo Infantil.
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Defendo, portanto, que a educacéo infantil se imbui do carater de educagéo escolar
[..], ou seja, voltada para a formagdo integral da personalidade humana. Por
conseguinte, ela comporta sim, um curriculo. N&o no sentido de ‘grade’ de matérias,
mas como conjunto de atividades nucleares, intencionalmente planejadas e
sistematicamente desenvolvidas, de acordo com as caracteristicas da faixa etéria e
com as necessidades e condi¢cBes concretas das criancas as quais destinam
(SAVIANI, 2012, p. 71-72, grifos da autora).

Por isso, de acordo com a autora, a institui¢do de Educacdo Infantil tem um papel
fundamental de mediadora dos varios elementos culturais, além de enfatizar a necessidade de
reverter esse quadro, de valorizar o papel da Educacdo Infantil inserida na educacéo escolar e
desenvolver um trabalho que promova a intervencdo consciente de seus saberes especificos,

como destaca a seguir N. Saviani (2012, p. 77):

Né&o importa que as criangas encarem tais atividades como simples entretenimento.
A professora, no entanto, precisa ter consciéncia do seu significado pedagdégico e
preparar-se para garanti-las, como atividades nucleares, isto é, como constituintes do
curriculo de educacéo infantil.

Destarte, os fatores que deveriam ser trabalhados desde a mais tenra idade e/ou na
Educacdo Infantil tém sido manipulados e desenvolvidos como uma mera experiéncia. 1sso
pode resultar em uma pratica reduzida apenas na reflexdo e competéncias, promovendo uma
concepcao estreita de pesquisa e idealiza¢des que orientam o trabalho docente, ficando aquém

do que realmente se espera dessa etapa de ensino.

2.3 A docéncia na Educacdo Infantil com uma préxis educativa

Na teoria da psicologia historico-cultural apresentada por Vigotski (2001), a
aprendizagem € vista como uma atividade especificamente humana, orientada para um
objetivo dotado de intencionalidades. Na tentativa de superar a visdo de educagdo e
aprendizagem defendida pela psicologia tradicional, nessa perspectiva destaca-se que a
aprendizagem se constitui como uma atividade social e transformadora. Para que o professor
desenvolva sua fungdo como transmissor do conhecimento elaborado e da mesma forma a
escola cumpra sua funcdo social € necesséaria a mediagcdo entre o sujeito e o objeto, a qual
acontece por meio do conhecimento. O professor precisa compreender, nesse contexto, qual a
finalidade e o objetivo da sua acdo, assim como deve conhecer 0s instrumentos e materiais
gue apoiardo para esse processo.

Vigostki (2001) em seus estudos a respeito do pensamento e linguagem nos

primeiros anos de vida da crianca destaca importantes contribui¢es para a compreensdo da
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infancia e da funcéo da Educacéo Infantil. Essa capacidade interna — pensamento e linguagem
— 6 é possivel se a instrucdo, dirigida pelo professor, for intencionada, considerando, que ndo
existe uma teoria de desenvolvimento da crianga sem saber sua origem e sua génese. A
construcdo de todo e qualquer conhecimento para o desenvolvimento humano acontece por
meio do trabalho intencional do professor, ou seja, a consciéncia humana nasce e desenvolve
também por meio desse processo.
Em seus estudos, Vigostki (2001) identificou dois tipos de conceitos que operam
0 pensamento verbal, sdo eles 0s conceitos espontaneos e os conceitos cientificos. Segundo o
autor, os conceitos espontaneos sdo relacionados as situac¢des do dia a dia, sdo formados por
meio das interacfes sociais e atividades praticas, como descreve Aquino (2015, p. 40):
[...] o pensamento se d& pela formacdo de conceitos espontaneos, também chamados
de cotidianos. Os conceitos cotidianos estdo relacionados as situacdes do dia a dia e

sdo formados através das interagdes sociais imediatas e por meio de atividade
prética. Percorrem um longo caminho para se organizarem como conceito de fato.

Os conceitos espontaneos, como o0 proprio nome ja descreve, sdo conceitos
naturais, aprendidos pela conversacdo, experiéncia, pelo sensorial, que dispensa a influéncia e
o envolvimento intencional do adulto e do professor nesse processo. Aqui, o desenvolvimento
apresenta no nivel em que o sujeito é capaz de aprender sozinho, conforme destaca Aquino
(2015, p. 42):

Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo, através dos conceitos
espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima, através dos
conceitos cientificos (AQUINO, 2015, p. 42 apud VYGOTSKY, 1979, p. 144). Esse
tipo de movimento, portanto, difere do modelo tradicional de desenvolvimento
sequencial ascendente. Para Vygtsky, os diferentes tipos de pensamento verbal
podem coexistir.

Os conceitos cientificos, como descritos por Aquino (2015), sdo formados por
meio de um conhecimento mediante o ensino formal, que permitem usar a capacidade verbal e
consciente dos conceitos. S&o formados na escola, diante de um processo organizado,

elaborado, implicando em um novo modo de pensar e ver a realidade,

Esses ultimos se organizam em sistema hierarquico de inter-relagdes conceituais —
sistema de relacbes de generalidade. Sdo formados por meio de aquisicdo de um
sistema de conhecimento mediado pelo ensino formal e permitem iniciar a
capacidade de definicdo verbal, que esta relacionada a capacidade de abstrair e de
usar conscientemente 0s conceitos (AQUINO, 2015, p. 42).
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Para Vigotski, a transmisséo cultural, particularmente o ensino, tem um valor
especial, pois reconhece e defende que a educagédo escolar deve adotar uma pedagogia que
guie o desenvolvimento da crianca em direcdo ao amadurecimento, em vez de limitar a
trabalhar baseado naquilo que a crianca ja sabe fazer, ou seja, baseado nos conceitos
espontaneos. Pasqualini (2010, p. 165) enfatiza que sem o planejamento do professor, o aluno
ndo se relaciona com o contetdo, os conteddos em si ndo séo correspondidos, e por fim ndo
sdo desenvolvidas as préaticas socioculturais e institucionais em que os alunos estdo

envolvidos, a autora destaca claramente essa posi¢éo:

Dessa forma, a perspectiva histdrico-cultural contrap8e-se radicalmente a uma viséo
naturalizante do desenvolvimento infantil, isto é, indica que ndo é possivel
compreender o desenvolvimento infantil como um processo natural, que se
desenrola de forma esponténea, com resultado de leis naturais. 1sso significa que o
desenvolvimento psiquico ndo percorre um caminho natural, determinado pelas leis
da natureza. Vigotski (1995) afirmou que é a sociedade — e ndo a natureza — que
deve figurar em primeiro plano com fator determinante da conduta e do
desenvolvimento humano. Isso porque o desenvolvimento cultural incorpora,
transforma e supera a dimenséo natural do desenvolvimento da crianga.

E preciso confrontar o conhecimento espontaneo para que o aluno desenvolva
NOVoS processos psiquicos, compreenda a realidade em sua totalidade e domine seu préprio
comportamento. Davidov (1984, p. 10, traducdo nossa)'® destaca que é necessario voltar a
olhar para Educacdo Infantil como base para estruturagédo do ser humano, pois 0s conceitos
psiquicos ndo se desenvolvem de forma espontanea, é por meio da relacdo

ensino/aprendizagem,

A sociedade se preocupa ininterrompidamente para que a experiéncia,
conhecimentos, habilidades e habitos acumulados que ela dominou em um
determinado nivel de desenvolvimento, sejam assimilados através de vias e métodos
mais seguros e frutiferos para as novas geracGes. Para atingir essa finalidade, entram
a instrucdo e a educacdo como processos que se realizam sistematicamente e que
proveem o homem de conhecimentos, habilidades e habitos que refletem a
experiéncia acumulada e generalizada da humanidade. A tarefa da didatica em todas
as fases do seu desenvolvimento historico constituiu em determinar o conteido da
educacgdo das novas geragdes, em procurar 0s métodos mais eficazes para fornecer
habilidades e habitos Uteis a sociedade de conhecimento, e em revelar as leis
objetivas ou regularidades desse processo.

Sabemos, portanto, que a transmissdo e a assimilagdo de conhecimento néo

ocorrem de forma natural e espontanea. Para a crianga apropriar da cultura € preciso que o

190 paragrafo de tal autor encontra na versio em espanhol. O trecho destacado para citacao foi traduzido pelas
autoras da dissertacdo na versdo portugués.
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trabalho dos professores nesse nivel de ensino seja consciente para possibilitar a apropriacdo
entre sujeito e realidade objetiva. Notamos que néo se trata de qualquer saber, nem qualquer
conhecimento que apresente essa legitima realidade, cabe ao professor e também a escola
organizarem 0s contetidos de maneira intencional e humanizadora, ou seja, elaborar uma
metodologia possivel de promover o conhecimento cientifico e elaborado. Assim sendo, a
selecdo e a garantia em transmitir tais contetdos perpassam pelo compromisso politico dos
professores na formacao dos individuos emancipados e para o seu maximo desenvolvimento.

Entendemos que € necessario que o educador saiba qual € o seu papel, o papel da
escola, nesse caso da instituigdo de Educacédo Infantil, e principalmente, o papel da crianga na
sociedade. Sobre isso, Lima (2010) considera que o professor tem um papel fundamental no
desenvolvimento do processo histérico do homem, de uma forma critica, com atitudes
conscientes € o construtor da histdria, do seu agir, dentro de uma perspectiva pedagdgica, ou
seja, seu trabalho € uma atividade humana em processo de construcao histérica.

A autora, ao referenciar Gramsci (1979), considera o educador como possibilidade
de transformador social a partir do momento em que este se encontra em sua autonomia
intelectual. Ao trabalhar intencionalmente com a crianca, explorando as caracteristicas que
marcam essa etapa de desenvolvimento bioldgico, cultural e social, contribui para sua
autonomia intelectual e todas as suas potencialidades. Sobremaneira o educador tem a
necessidade de garantir a0 educando a construcdo para esse processo, tem um importante
papel como orientador da concepcdo histérica da crianca. A pedagogia descrita como
“pedagogia do capitalismo”, como descreve Brasil (2005), intensifica uma descaracterizagdo
no papel da escola e do professor, ja a escola que deveria ser l6cus para construgdo do homem
omnilateral, tem se reduzido aos principios do adestramento e de uma educacdo para
subordinacdo e alienagéo.

A formagdo do homem omnilateral, ou seja, de forma integral, em seu
desenvolvimento total e completo, prevé nesse fundamento a formacdo da consciéncia
revolucionéria dos individuos, desde a mais tenra idade. Este, portanto, consiste em mais um
papel do professor na pratica social. Para esse fim, é preciso que o professor tenha uma
formacdo soélida, que possibilite a compreensdo dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, e que tenha dominio dos determinados conhecimentos Segundo D.
Saviani (2013, p. 121-122):

A educacdo, na medida em que é uma mediacdo no seio da pratica social global,
cabe possibilitar que as novas gerac8es incorporem os elementos herdados de modo
que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das
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relacGes sociais. [...] Eis como a questdo do conhecimento e a mediacéo do professor
se pGem. Porque o professor, enquanto alguém que, de certo modo, aprendeu as
relacBes sociais de forma sintética, é posto na condicdo de viabilizar essa apreensdo
por parte dos alunos, realizando a mediagdo entre o aluno e o conhecimento que se
desenvolveu socialmente.

O profissional que estd a frente da educacdo deve compreender que esta sO
alcanca os seus devidos fins e objetivos transformadores quando unida a classe trabalhadora
para atuar de maneira tedrico-pratica na superacéo da ideologia e nas relagcdes de dominacéo.

Salientamos que o professor precisa pensar a educagdo em sua totalidade. Para
tanto, é necessario compreender que o0 exercicio e o trabalho diario de todo professor envolve
outros fatores, ndo se limita apenas a pratica pedagogica, mas, sobretudo, a fundamentacéo
tedrica, a estrutura fisica das escolas em condicdes para realizacdo do seu trabalho, ao tempo
para organizacdo de suas atividades, as jornadas de trabalho e, principalmente, aos salarios
adequados.

E sob essas condices citadas que orientam o trabalho docente marcadas pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, “pedagogia das competéncias” entre outras constituidas
ao longo do século XX criaram um terreno para novos parametros de organizacdo e
gerenciamento do sistema produtivo. Assume de vez o “saber fazer”, ou seja, a “competéncia”
sobrepondo a qualquer outro tipo de saber. Essa tendéncia trata, em sua esséncia, da
reestruturacdo produtiva e da qualificacdo dos trabalhadores, atribuindo a essas concepgoes
educacionais uma relacdo direta com as necessidades produtivas, com a eficiéncia, com a
técnica e acdo pratica. Tais discursos, que em sua maioria ndo sdo assimilados de forma
critica pelos educadores, sdo aderidos sem perceber a sua dimensdo negativa.

Tais pedagogias, em particular a pedagogia das competéncias, pressupde que 0S
professores ndo necessitam de conhecimento em sua atuacdo, pois para isso, basta a reflexéao
da prética e o saber cotidiano, muitas vezes reflete em um carater inovador e moderno, porém

no oculto é um forte processo de aliena¢do, como descreve N. Saviani (2007, p. 24),

Esse lema, tdo difundido na atualidade, remete ao nlcleo do escolanovismo que se
configurou como uma teoria pedagégica na qual o mais importante ndo é ensinar e
nem mesmo aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos. O
importante é aprender a aprender, ou seja, aprender a estudar, a buscar
conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor deixa de ser o
daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu préprio processo de
aprendizagem.

A pedagogia das competéncias, como mencionado anteriormente, chama atencéo

pela retorica ideologica e esconde a verdadeira face da contradicdo existente nas forgas
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produtivas sociais; é destacada pela fraseologia ideoldgica em valorizar o individuo como é.
Desse modo, em outra perspectiva, 0 que esta oculto é que essa ideologia sugere a defesa de
uma pedagogia que insere o individuo na vida social mediante um processo natural, deixando
de lado seu carater historico e tornando o trabalho do professor extremamente alienante.
Negar a historia €, portanto, negar a superacdo da sociedade vigente. Sobre isso, N. Saviani
(2007, p. 29, grifo da autora) argumenta que

a ‘pedagogia das competéncias’ se apresenta como outra face da ‘pedagogia do
aprender a aprender’, cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condigdes de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou
de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios
sujeitos que, segundo a raiz etimolégica dessa palavra, se encontram subjugados a
‘médo invisivel do mercado’.

As condicdes de trabalho as quais o professor esta inserido atualmente fortalecem
a perda da perspectiva de luta. Isso acontece porque ele atua diante de um desgaste fisico e
mental em que 0os movimentos de desisténcia sdo maiores do que os de resisténcia. O processo
de profissionalizagdo™ no trabalho docente vem sendo cada vez mais precério por meio do
neoliberalismo®?; a educac#o, por sua vez, passa da esfera politica para a esfera do mercado,
implicando mudancas significativas para a escola e principalmente para o trabalho dos
professores.

As mudancas sociais transformaram de fato o trabalho dos professores e sua
imagem social, a valorizagdo da sociedade em relacdo aos sistemas educativos, a
descaracterizacdo da identidade docente e varios fatores que correspondem ao contexto da
escola e do trabalho do docente. Sobre essa situacdo, N. Saviani (2007) descreve que as
vivéncias quais os professores tém enfrentado atualmente sdo uma série de mudancas sociais
que modificam a realizacdo do seu trabalho. Os professores sdo considerados por parte do

governo e sociedade como os Unicos responsaveis pelo sucesso ou fracasso na educagdo. Um

1 profissionalizacdo refere-se ao exercicio ou ocupacao do individuo a algum cargo, conhecimento especializado
e a capacidade de tomar decisdes com auséncia de pressdo externa. A profissionalizagdo docente pressupde a
existéncia de condicdes de trabalho adequadas, remuneracdo condizente, formacdo de qualidade, gestdo e
avaliacdo que fortalecam a capacidade do docente em sua pratica.

2 As reformas neoliberais, de acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), foram impostas pelas corporacdes
e pelas instituicdes financeiras internacionais, como FMI, Banco Mundial ou Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird), e pela Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Essa ideologia
garante que para que um pais se desenvolva, basta que haja a liberalizagdo da economia e a supressdo de formas
degradas e superadas de intervencdo social, de forma que a economia defina por si mesma como um sistema
autorregulado.
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dos motivos para que esse pensamento seja difundido é justamente o fato de que na prética
ndo conseguirem agir sozinhos com tantas mudancgas. Além disso, sua identidade como
professor encontra-se ameacada, justamente por ser responsabilizado pelos problemas
ocorridos no sistema educacional, forcando-o, muitas vezes, a converter-se em assistentes
sociais, educadores e psicologos.

Desse modo, entendemos o porqué consideram 0s professores como 0s principais
responsaveis pelo desempenho dos alunos e também da escola. De acordo com N. Saviani
(2007), as exigéncias que acompanham essas mudangas sociais e consequentemente
educacionais infelizmente sdo esvaziadas de condi¢bes de trabalho satisfatorias, o que
impossibilita realizar a tarefa educativa de forma adequada. Logo, os professores sdo forgados
a ter novas praticas e saberes no exercicio docente, fazendo-os realizar varias atividades e ao
final tornar-se um mero “dador de aulas” ou, no caso da Educacdo Infantil “cuidador de
criangas”. Essas concepgdes acarretam um processo de desprofissionalizacdo de professores
referente as condicdes precérias que estes enfrentam, entre elas: a desvalorizacéo salarial, a
jornada de trabalho e o nimero excessivo de alunos por sala entre outros aspectos cujas
praticas influenciam no trabalho do professor.

Como consequéncia, temos convivido com a perda do valor da educacgéo, das
escolas e do proprio professor, 0 que destaca para o fato das politicas educacionais estarem
voltadas para o atendimento dos interesses do capital. Martins e Duarte (2010, p. 14 grifos dos
autores) mencionam que: “deparamos com uma tensdo crucial: a contradigdo entre o dever ser
da referida formacdo e as possibilidades concretas para sua efetivagdo”. Porém, ao pensarmos
na centralidade do trabalho desses profissionais destinada a experiéncia ou nos saberes
construidos por eles préprios, manifesta 0 que chamamos de epistemologia da pratica, que

segundo Raupp e Arce (2012, p. 81-82, grifos dos autores),

prioriza a reflexdo pautada no ‘cotidiano em si’ das creches e pré-escolas que se
distancia da reflexdo filoséfica, radical, rigorosa e de conjunto; propondo uma
reflexdo que ndo transcende o mundo das creches e das pré-escolas, que se pauta nas
vozes das professoras e, com essa base, ndo habilita essas profissionais a alcancarem
0 nivel de conhecimento para a efetivacdo do trabalho docente, para intervir
conscientemente na realidade para além do nivel empirico.

A epistemologia da pratica’®, como mencionam as autoras, consiste na forte

concepgdo de competéncia, constitui um discurso pedagogico que transforma o trabalho da

30 termo epistemologia da pratica refere-se a um tipo de ciéncia de algo ou alguma coisa. Segundo Freitas
(2000), é uma ideologia pedagodgica que tem influenciado as praticas de formacao de professores em educacao,
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escola em um mero acompanhamento do aluno. Tal fato desvaloriza a educagéo escolar
tornando evidente a alienagdo, pois torna a inser¢cdo do individuo — nesse caso do
aluno/crianca — na vida social como se fosse um processo natural e universal. Esse processo,
por sua vez, desempenha no trabalho docente um modelo de ciéncia que centraliza os
conhecimentos no empirico, no cotidiano, nos saberes proprios, o que afeta o professor no seu
ato de ensinar.

Uma vez que, como ja mencionado as caracteristicas do trabalho docente sao
transformadas apenas em execucdo de tarefas, ha um baixo investimento na formacéo
qualificada dos professores de Educacédo Infantil. Prova disso sdo os cursos aligeirados aos
quais os profissionais se sujeitam, o que contribui para uma formagdo empobrecida e a perda

do valor da educacdo, como destaca Rossler (2012, p. 71):

a educacdo no Brasil encontra-se & mercé dos fortes ventos da ideologia neoliberal e
p6s-moderna que sopram mundialmente. Basta aludir & baixa remuneragdo dos
educadores em todos os niveis de ensino, o que impde a necessidade de jornadas de
trabalho exaustivas e improdutivas, no intuito de se alcancar uma remuneracéo
minimamente digna, e, consequentemente, conduz a uma queda significativa na
qualidade do trabalho educativo destes profissionais... Além disso, as politicas
educacionais vigentes, em sintonia com essa mesma ideologia, tém apontado para
uma aligeiramento da formac&o intelectual dos educadores, contribuindo, assim,
para uma visivel perda na qualidade da formagdo tedrica desses mesmos
profissionais.

A educacdo enquanto papel indispensavel na formacdo de consciéncia e
instrumento de luta de classes, um meio para consciéncia das concep¢fes de homem, de
mundo, nas concepcdes historicas e sociais que formam a individualidade humana, ndo tem
desempenhado seu papel para tal objetivo. Em contrapartida, a educagcdo tem sido
compreendida enquanto aparelho ideoldgico e instrumento da burguesia contra o proletariado,
como descreve D. Saviani (1992).

Um dos legados do século XX € esta contradi¢do entre a formagdo para ocupacao
profissional e os resultados esperados da escola publica. Consiste numa contradi¢do porque,
para efetivar a humanizacgdo dos individuos — que consiste no produto do trabalho educativo —,
€ necessaria a mediacdo da propria humanidade dos professores, ou seja, é necessario que 0

trabalho docente ndo seja alienado e sim condicionado pelas apropriagdes determinadas

nas Ultimas décadas. A epistemologia da pratica assume contra o tecnicismo e procura resgatar o professor como
sujeito central de suas atividades educativas, esse conceito constitui-se na juncdo da pedagogia existente com o
gue chamamos de cotidiano ou pratica, produzindo dessa forma, uma base para constru¢do do conhecimento.
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historicamente pelo trabalho dos homens, como mencionam Martins e Duarte (2010, p. 15-
16):

[...] No tocante a formacdo docente isso € letal, pois o produto do trabalho educativo
deve ser a humanizacdo dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda
a mediacdo da prdpria humanidade dos professores. [...] 0 objetivo central da
educacdo escolar reside na transformacdo das pessoas em direcdo a um ideal
humano superior, na criacdo das forcas vivas imprescindiveis a acdo criadora, para
que seja, de fato, transformadora, tanto dos proprios individuos quanto das
condicBes objetivas que sustentam sua existéncia social. N&o estamos, portanto, nos
referindo & concepcéo liberal de humanizacéo, para quem esse processo se efetiva na
centralidade do sujeito abstraido das circunstancias concretas de sua existéncia.
Trata-se, outrossim, de um processo dependente da producéo e reproducdo em cada
individuo particular das maximas capacidades ja conquistadas pelo género humano.
Um processo, portanto, absolutamente condicionado pelas apropriacdes do
patriménio fisico e simbdélico produzido historicamente pelo trabalho dos homens,
dos quais os professores ndo podem estar alienados.

As mudancas ocorridas nas relacfes societais a partir dessas politicas neoliberais
asseguram que o professor, na sociedade do capital, constitua-se em um intelectual para nova
pedagogia da hegemonia. Aponta-se para uma formacdo de individuos técnicos, ético-
politicos, competitivos e produtivistas, exigidos pela dinamica da organizacao societal.

E preciso, antes de tudo, compreender que o trabalho do professor ndo se limita
apenas a pratica pedagdgica e no seu exercicio simplificado na competéncia e na técnica. Para
que o trabalho do professor se efetive em sua ampla definigdo, além de saber fazer seu oficio
é preciso que ele, o professor, compreenda o seu trabalho como fundamental na formacéo do
individuo e que seu trabalho percorra a compreensdo da historicidade, da humanizacdo, para
tal requer uma fundamentacdo teorica plausivel para que o seu trabalho, de fato, se
desenvolva para além do que esta posto.

Além dessa tomada de consciéncia a qual permite que o professor entenda a
realidade e transforme-a, pensar a educacdo em sua totalidade requer, também, uma mudanca
estrutural. De acordo com Gomes (2012), uma estrutura fisica das escolas, organizagdo do
tempo e do espaco, salarios adequados, assim como jornada de trabalho adequada e plano de
carreira, também fazem parte dessa educacio de qualidade® que defendemos.

Porém, vivenciamos uma sociedade que ndo fornece tais condi¢cdes para que o
professor exerca seu trabalho de forma emancipadora. A formacgdo, como destaca D. Saviani

(2013), ¢ realizada em “doses homeopaticas”, ou seja, ¢ dado apenas o suficiente, 0 minimo

" Educacdo de qualidade no qual defendemos, fora dos parametros do neoliberalismo e da educacéo
hegemdnica, consiste na possibilidade da escola transmitir o gosto e o prazer de aprender, a capacidade de
aprender e a curiosidade intelectual, e principalmente, uma educacdo em que o individuo seja capaz de utilizar
corretamente suas potencialidades (DUARTE, 2011, p. 78).
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para que o trabalhador exerca somente o saber necessdrio para operar no processo de
producdo. O professor, por sua vez, tem sua atuagdo em praticas esvaziadas que preparam o
individuo para que atenda ao mercado, modelado em um perfil inofensivo politicamente e que
forme sujeitos para 0 modo de producéo capitalista.

Por meio de observacdes da pratica escolar tanto do estagio' e enquanto
professora, é possivel notar o esvaziamento teodrico e profissional da pedagogia e como
consequéncia uma debilidade nos aspectos pedagégicos do funcionamento da escola. Por isso
ressaltamos que a didatica, ou seja, o0 planejamento no trabalho docente é fundamental, pois
essa se relaciona com as relagdes do ensino e aprendizagem e com as dinamicas que permitem
a reflexdo a respeito do préprio ensino.

E de acordo com essa compreensdo dialética da realidade histérica que todas as
dimens@es — culturais, econémicas, sociais e educacionais — sdo construidas por diferentes
mediacOes. MediacOes estas que sdo produzidas pelo trabalho, conhecimento, ciéncia, técnica,
tecnologia, cultura, e entre outras atividades humanas, que podem ser definidas ou assumidas
em seu contexto para alienacdo ou emancipacéao.

Nesse sentido, a relacdo entre trabalho e formacéo € indissociavel. E ndo ha como
negar que a formacédo de professores se depara com dilemas que precisam ser enfrentados
simultaneamente mesmo com as atuais condi¢fes do trabalho docente. Dessa forma, para que
0 professor produza conhecimento escolar deve-se pensar a relagdo entre seu trabalho e o
conhecimento, parafraseando Vigotski (2001), a tomada de consciéncia passa pelos portdes
dos conceitos cientificos, essa é a ferramenta que permite entender a realidade, e ndo ha como
transformar a realidade sem conhecer a sua esséncia.

Quando mencionado que para alguns o conhecimento é dado em doses
homeopaticas, conforme argumenta D. Saviani (2013), percebe-se, que ha um controle no
trabalho docente, principalmente para aqueles que atuam na escola publica. Esse controle
parte do Estado com a mediacdo do capital. A avaliacdo e os materiais didaticos sdao formas
sofisticadas de controle do conhecimento, provoca nesse processo, conhecimento tacito e
espontaneo colocado no mesmo nivel de conhecimento teorico.

Enfrentar simultaneamente as questfes de formagdo e condi¢des de trabalho so é

possivel por meio de uma compreensdo mais efetiva a respeito das politicas publicas. Trata-se

50 periodo do Estagio supervisionado ocorreu durante o curso de Pedagogia na Universidade Federal de Jatal,
no intervalo entre 2014 e 2015. As visitas eram feitas semanalmente em periodo de aulas, com intencdo de
observar o trabalho dos professores e a rotina das criangas nas instituicdes; e em sequéncia foi desenvolvido uma
intervencdo dos alunos nas salas sorteadas, com supervisdo do professor da sala e da professora de Estagio. No
ano de 2014 o estagio se deu nos CMEI’S e em 2015 nas instituigdes do Ensino Fundamental 1.
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de perceber a importancia da formacdo sélida dos trabalhadores da educacdo, e compreender
que aqueles que defendem a formacdo das competéncias contribuem para elevacao da classe
dominante. Finalmente perceber que somente por meio da educacdo € possivel a
transformacdo dos homens e da superacdo da consciéncia da realidade e, ainda, que o
professor é a chave para compreender a crianga para, entdo formé-la enquanto sujeito de
direitos, consciente e participativo.

Nesse sentido, para a superacdo da alienacdo, pressupde a compreensdo da
natureza da educacdo enquanto trabalho ndo material. Compreender a acdo escolar e o
trabalho docente como movimento dialético é fundamental nesse processo, visto que, importa
nesse contexto o conhecimento elaborado, a apropriacdo do classico na escola e por fim,
compreender e refletir o papel do educador no interior dessa luta, quando este faz sua escolha
pela critica teorica e intelectual, por meio da praxis transformadora do homem e do mundo.

E para as possiveis transformacdes, é preciso que o trabalho do professor seja
consciente de maneira intencional e humanizadora, para que o individuo se aproprie da
esséncia dos fendbmenos e compreenda a realidade objetiva. Nessa direcdo, ndo € qualquer
conhecimento gque permite essa apreensdo legitima da realidade. A selecdo dos contetdos e a
garantia de transmiti-los na escola passam, portanto, pela formacgdo dos individuos
emancipados, maximamente desenvolvidos. Passa, ainda, pelo compromisso politico que
contribui com a transformacdo social, objetivando a superagdo do modo de producéo

capitalista.
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3. TRABALHADORAS DE EDUCACAO INFANTIL: ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DO TRABALHO DOCENTE

No capitulo anterior destacamos o processo histérico da constituicdo do conceito
de crianca e infancia, parte fundamental para compreender o trabalho do professor na
Educacdo Infantil. Em decorréncia, abordamos como a descaracterizacdo e O
desconhecimento das especificidades de conceitos como: trabalho, educagédo, infancia e
crianga, contradiz a l6gica da pratica educativa o que causa danos ao processo educacional.

Para alcancar os objetivos propostos incialmente e relacionar o0s conceitos
estabelecidos com os dados empiricos apreendidos, abordamos as concepcBes do trabalho
docente e como essas repercutem e se fazem presentes na formacdo e no trabalho do
professor, resultando em um impacto profundo no trabalho com criangas pequenas.

No presente capitulo temos como objetivo analisar e evidenciar as vozes das
trabalhadoras de Educacdo Infantil, para, portanto, identificar os elementos que constituem o
trabalho docente na perspectiva do método materialismo histdrico dialético. O embasamento
tedrico sera feito a partir de referéncias como Hungaro (2014), Kuenzer e Moraes (2005),
Duarte (2006), Severino (2010), Gamboa (2007), Bazarian (1994), entre outros.

H& uma necessidade de compreender como as caracteristicas do trabalho docente,
especificamente na Educacdo Infantil, com criancas de até 5 anos, se efetuam e desenvolvem
na pratica e no cotidiano escolar. Portanto, a problematizacdo, como descrita no inicio da
pesquisa, destaca em saber: quais 0s elementos que constituem o trabalho docente na
Educacdo Infantil? E nesse capitulo, especificamente, trataremos em qual medida esses
elementos refletem na formacao e no trabalho do professor.

A partir disso, procuramos entender e analisar as concepgdes de trabalho, infancia,
crianca e Educacéo Infantil das trabalhadoras nessa etapa de educagéo, para compreender os

elementos e significados na dindmica do trabalho docente.

3.1 Caminhos metodoldgicos e selecdo de amostra

Em uma concepcdo metafisica neoliberal considera-se que o homem € por
natureza transcendental e que o capitalismo € a forma mais perfeita de organizacdo da
sociedade. Em contrapartida, existem os que acreditam que grande parte dos males da
sociedade podem ser resolvidos por vontade politica e pelas solugdes das contradi¢cGes do
sistema, ao tornd-lo mais humano. Na chamada Modernidade, perderam-se esperancas € ndo



83

se acredita em transformacodes para sociedade humana, assim, seria ilusdo qualquer desejo de
impulsionar grandes transformacfes. Todavia, a teoria de Marx, o materialismo histdrico
dialético, permite encontrar respostas as contradi¢cbes da humanidade, sustentar a esperanca e
oferecer instrumentos para transformacdo, estabelecer base soOlida para uma teoria
revolucionéria, anticapitalista e humanista de maneira sistematica e cientifica.

Por esse motivo, nessa teoria, sdo descobertas leis gerais do funcionamento que
permitem adquirir respostas de maneira cientifica que ajudam entender a contradicdo da atual
fase capitalista (entre producdo e apropriacdo da mais-valia). A teoria de Marx considera,
portanto, que os limites da economia capitalista trata de uma fase social e transitoria no
processo de desenvolvimento da sociedade humana. Ao mesmo tempo que € possivel uma
nova etapa capitalista sob novas fases modificadas, a teoria marxiana possibilita compreender
que é possivel também a superacdo do proprio capitalismo, uma fase que ndo é eterna e que
ndo sobreviverd por muito tempo; essa possibilidade oportuniza a supera¢do da violéncia
contra a verdadeira natureza humana e da alienacéo.

Como pesquisa empirica propomos uma entrevista semiestruturada’® com os
professores da Educacdo Infantil da rede municipal de Jatai, por ser a maneira em que ha
melhor compreensao a respeito das concepg¢des do trabalho docente. Nessa etapa, reuniu-se as
professoras individualmente na prépria instituicdo e com o auxilio de um gravador obtivemos
o resultado das perguntas.

Em torno dessa analise, com autorizacdo do Comité de Etica e da Secretaria
Municipal de Educagdo, percorremos todas as instituicdes'’ — totalizando em 12 — no periodo
de agosto de 2017 a setembro de 2017, com intencdo de observar o cotidiano dos professores
e o funcionamento geral do CMEI. Nessa etapa, a principio, entramos em contato com as
coordenadoras das instituicdes para o agendamento dos questionarios, em exce¢do de 1 (uma)
instituicdo que ndo se disponibilizou o0 agendamento e o desenvolvimento do questionario, por

haver festividades no mesmo periodo. Em outra instituicio ndo conseguimos realizar o

1% Nas descricdes das entrevistas no decorrer da pesquisa utilizamos as letras do alfabeto seguidas de numeracéo
arébica para manter em sigilo as identidades das professoras. A letra P corresponde a professora, e 0 nimero em
sequéncia corresponde a ordem das entrevistas. As letras AE, referente as agentes educativas e 0s nimeros
seguem 0 mesmo raciocinio. A data do desenvolvimento da pesquisa varia de acordo com a disponibilidade e
agendamento das instituicGes.

7 A identificacdo das instituices foi por meio da Secretaria Municipal de Educagdo. Ao analisar o projeto da
pesquisadora, foi-nos fornecida uma lista das instituigBes contendo: endereco e telefone para eventual contato
para a pesquisa. Em seguida, ao contatar as institui¢ces, tivemos um primeiro contato com as coordenadoras para
mostrar 0 projeto e 0s objetivos da pesquisa; e apenas com a liberacdo delas pudemos desenvolver o questionario
e as entrevistas.
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procedimento da pesquisa por conta do tempo, que era insuficiente. Portanto, o questionério
foi desenvolvido em 10 instituigdes.

Desenvolvemos um questionario com perguntas fechadas para os professores e as
agentes educativas, para registrar as caracteristicas gerais e conhecer o perfil das
trabalhadoras da Educacgdo Infantil. As entrevistas foram desenvolvidas no interior das
instituicdes e no horario de aula, todas no periodo matutino, geralmente nas aulas vagas em
que as professoras se encontravam. Em 3 (trés) instituicbes, as coordenadoras optaram por
reunir o total de professoras para responder o questionario em uma vez apenas, € da mesma
forma com as monitoras; nas demais, as professoras e monitoras responderam
individualmente.

Na primeira etapa, ao reuni-las para o desenvolvimento do questionario, a
pesquisadora lia em voz alta os objetivos, o tema e 0 método da pesquisa; em seguida era
revisto o termo de compromisso, 0s requisitos e os direitos de cada participante. Assim, era
assinado o termo de Consentimento Livre e Esclarecido e entregue uma cdpia aos sujeitos da
pesquisa, e posteriormente propunhamos o questionario para que as proprias trabalhadoras
marcassem as alternativas.

Apo6s conhecer o perfil das professoras e sua formacdo, partimos para a entrevista
semiestruturada. A entrevista como segunda etapa da pesquisa, teve como objetivo abordar
aspectos da formacao inicial, aspectos praticos e concepg¢des que envolvem o trabalho como
professora. Para a realizacdo desse procedimento da entrevista, dividimos as institui¢cbes por
regides (norte, sul, leste e oeste) e para cada regido sorteamos uma instituicdo de Educacéo
Infantil; ou seja, 4 (quatro) institui¢cdes foram sorteadas.

Entramos em contato novamente com as coordenadoras e convidamos as
professoras e agentes educativas que trabalham nas instituicbes sorteadas para essa
amostragem — sendo 25 professoras e 8 agentes educativas, totalizando nessa etapa 33
trabalhadoras entrevistadas. Da mesma forma do processo anterior, para desenvolver a
entrevista agendamos o horario em que as professoras estivessem disponiveis, possibilitando
as entrevistas realizar de forma individual. Geralmente em horérios livres era concedido a sala
de professores em que, a pesquisadora e as entrevistadas ficavam sozinhas para maior
conforto e confianga nas informagoes.

O nudmero de trabalhadoras nas quatro instituicbes € maior que o evidenciado,
entretanto, nem todos os sujeitos selecionados aceitaram participar da entrevista — por isso o
namero de entrevistadas encerra-se em 33. Quando se deparavam com as perguntas a respeito

da formacdo logo pediam para se retirar, ou alegavam mudar de ideia a respeito da deciséo.
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Diante do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a participacdo das trabalhadoras era
voluntaria e livre. Entdo, mesmo depois de consentir sua participacdo, as pessoas teriam ou
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a pessoa.

Com base nessa intencionalidade que o objeto dessa pesquisa, denominada como
o trabalho docente, estd inserida na educacdo como uma pratica historico-social, cujo
norteamento ndo sera de uma maneira mecanica, conceituamos a partir da realidade, de dados
empiricos e nao por meio de uma opinido.

Visto a complexidade do campo educacional, é necessario ndo restringir o
conhecimento a partir de uma mera descrigdo, a consisténcia teérica ¢ fundamental para a
formacdo do professor e principalmente para que esses reflitam e pesquisem criticamente a

respeito de seu trabalho,

Toda producdo do conhecimento sobre educacéo precisa ser necessariamente critica,
criativa e competente, ou melhor dizendo, ela so sera consistente se fundada num
processo de competéncia simultaneamente técnica, criativa e critica. Sdo condi¢6es
prévias intrinsecas ao processo de construcdo do conhecimento, da producdo da
ciéncia (SEVERINO, 2010, p. 493).

Sdo essas as condicbes para que haja ciéncia, sdo exigéncias logicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas, que superam toda e qualquer forma de espontaneismo,
aparéncia e de inexperiéncia. Conhecer cientificamente o objeto é construi-lo e conhecé-lo a
partir das fontes, sejam elas primarias ou secundarias, que em se legitimam uma triplice
dimensdo: epistemoldgica, que corresponde a perspectiva do conhecimento; dimensao
pedagogica, decorrente da sua relagdo com a aprendizagem, e por fim, a dimensdo social,
referente a perspectiva da extensdo, € a Unica ferramenta que 0 homem dispGe para melhorar
sua existéncia.

O questionario, sendo um dos instrumentos de coleta de dados, possibilitou
visualizar o perfil e a identidade de 100 (cem) participantes da pesquisa — 74 professoras e 26
agentes educativas™ — dentre o total de 10 InstituicBes de Educacdo Infantil. O nimero total
de instituicbes de Educacdo Infantil no municipio de Jatai corresponde a 12 (doze)
instituicdes, a principio o objetivo era pesquisar e desenvolver o questionario no numero total,

entretanto, o periodo em que o projeto foi aceito pelo Comité de Etica correspondia a0 mesmo

8Agentes Educativas ou monitoras séo termos apropriados para as trabalhadoras que auxiliam as professoras na
Educacdo Infantil, nessa pesquisa utilizaremos do termo agente educativa, para melhor compreenséo. O nimero
de agentes educativas entrevistadas foi pouco, pois a maioria optou por ndo participar da pesquisa.
Principalmente por ndo ter nenhum tipo de formacéo.
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periodo de finalizacdo de aulas e datas festivas, o que impossibilitou de pesquisarmos em 2
(duas) instituicdes. Nessas, porém, ndo desenvolvemos a pesquisa. Teve como objetivo reunir
informacdes para que a partir dele registrar as caracteristicas gerais e conhecer o perfil das
trabalhadoras. Segundo Silva (2017), esse tipo de instrumento é relevante, pois implica
identificar e analisar as caracteristicas que fazem parte da sociedade, da cultura e dos sujeitos,
nos quais desenvolvem suas relagdes com a organizacdo do trabalho e com a sociedade,
possibilitando a compreensdo da formacéo, do perfil e da identidade das trabalhadoras dentro
do movimento historico atual.

A identidade de cada participante foi mantida em sigilo®®, e tivemos o
compromisso de resguardar a seguranca e 0 bem-estar dos sujeitos para que com maior
facilidade cooperassem e contribuissem no cumprimento desta. Da mesma forma que néo
obtiveram nenhuma despesa ou custo, e ndo receberam nenhuma remuneracgdo para participar

da pesquisa.

3.2 O trabalho que se realiza na Educacéo Infantil

Em busca de compreender o objeto, e de perceber o que estad oculto, além do
visivel nas relagdes sociais e nas histérias complexas, trazemos os percursos e o trabalho que
cada professora materializa na educacgéo infantil.

Para entender todo o processo que se desenvolve no trabalho das professoras e
ressaltar os aspectos dominantes e as media¢des da docéncia, foi necessario revisar caminhos
pessoais e reconstruir o olhar para entender a objetividade em movimento e aproximar daquilo
gue esta oculto ao nosso olhar mediato.

As analises das falas das entrevistadas ajudam a compreender o que esta presente
na educagdo infantil, os problemas identificados como desafios diarios no trabalho das
professoras e as concepgdes que as profissionais tém da educacédo infantil, crianca, infancia,
além de saber as suas historias e as preocupacGes que elas compartilham. Em muitos
depoimentos, as professoras reconhecem o desafio de permanecer no trabalho com criangas

pequenas, a relevancia do papel exercido pela professora e o valor da sua pratica.

9 Toda pesquisa com seres humanos possui riscos de vérios tipos e graduacdes, que devem ser analisados para
entdo serem minimizados. A entrevista, como instrumento de pesquisa, também pode causar riscos e danos que
merecem cuidado e atengdo, pois envolve confiabilidade aos dados, revelagdes encobertas, traumas que
comprometem a historia dos participantes. Por tal afirmacdo que o entrevistado sente-se mais a vontade ao tomar
conhecimento que nada que foi dito sera compartilhado.
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As trabalhadoras participantes da pesquisa sdo exclusivamente do sexo feminino.
Sendo assim, utilizaremos no decorrer do texto as variagdes no feminino para denominar 0s
sujeitos da pesquisa, que correspondem as trabalhadoras de Educacédo Infantil.

O processo histérico que constitui o trabalho docente torna o magistério uma
ocupacdo predominantemente feminina. Segundo Silva (2006) esses desdobramentos,
presentes em toda sociedade capitalista, estdo intimamente ligados a ideologia da vocacéo,
mediada pelas relacdes de género, principalmente nas séries iniciais, pensada nos papeis de
reproducdo do lar e da familia que sdo historicamente atribuidos as mulheres.

Para o autor, no final do século XIX, o magistério sofre um grande processo de
feminizacdo. As abordagens e estudos realizados nesse periodo demonstram o quanto o
magistério se torna uma atividade exercida hegemonicamente por mulheres, o que de fato
oculta aspectos econdmicos, politicos e ideoldgicos no interior desse processo, como destaca
Silva (2006):

[...] ocorre concomitantemente ao processo de proletarizacdo do trabalho docente, ou
seja, na medida em que o magistério se torna um “gueto” feminino no mundo do
trabalho acompanha esse processo o aprofundamento de politicas de desqualificacao
e desvalorizagdo econdmica e profissional das professoras. Aplle (1988), analisando
as realidades dos Estados Unidos e da Inglaterra, também observa que, ao se tornar
uma ocupacdo feminina, o magistério sofre um profundo processo de proletarizacéo,
na contraméao das perspectivas de profissionalizagdo presentes em meados do século
XIX. Assim, a perda do controle sobre o trabalho, a sua intensificacdo, a crescente
implementacdo da divisdo técnica da docéncia (entrada dos especialistas
responsaveis por “pensar” os processos educativos) e o rebaixamento salarial a
niveis esdrixulos sdo processos que ocorrem paralelamente a insercdo da mulher
nessa ocupacao (SILVA, 2006, p. 146 - 147).

A desvalorizacdo e desqualificacdo apontadas acima ndo sdo causadas pelas
mulheres, mas o processo de alienacdo no interior dessas relacOes se destaca pela forma e
estrutura em que o trabalho ¢ dividido na sociedade capitalista, entre 0os termos sociais e
técnicos e entre producéo e reproducdo. Dessa forma, de acordo com o autor, a justificativa
para amplificacdo da forca de trabalho feminina no magistério estd na dicotomia entre

producdo e reproducéo que se configura nas relacGes sociais,

No magistério, especialmente na educacéo infantil e nas séries iniciais, a questdo da
utilizacdo da forca de trabalho feminina é mediada pelos preceitos ideoldgicos de
“vocacao” e “inatismo” que as mulheres possuem para realizar a educagdo das
criangas. Tais preceitos baseiam-se nas praticas de “maternagem” e do trabalho
doméstico, que vem sendo exercidos desde longas datas pelas mulheres,
constituindo-se como eixos fundamentais da socializagao feminina (SILVA, 2006, p.
150).
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Ou seja, no trabalho das Instituicdes de Educacdo Infantil encontram presentes
aspectos do trabalho doméstico e maternal, relacionados pela naturalizagdo de atividades
como: tarefas diarias, cuidados de dona de casa, que incluem cuidados de crianca; o qual é
possivel ser desempenhado profissionalmente sem necessidade de qualificacdo, e vincular
essas categorias naturalmente a mulher e ao aspecto pelas relagbes de cuidado, afeto,
acolhimento, construidas social e historicamente.

As tabelas expostas em sequéncia sao as principais caracteristicas destacadas nos
questionarios, tais como: idade, formacdo, tempo de funcdo como professora de Educacao
Infantil, e formacdo continuada. Esse modelo sugerido ajuda a compor o perfil das
trabalhadoras e apresentam dados separados por categorias, 0 que compreende as analises das

peculiaridades relativas da pesquisa.

Tabela 1 — Idade das trabalhadoras docentes

Idade Professores Agentes %
Educativas

Até 30 anos 11 6 17%
31 a 35 anos 9 6 15%
36 a 40 anos 18 5 23%
41 a 45 anos 14 1 15%
46 a 50 anos 11 5 16%
Acima de 51 anos 11 3 14%
Total 74 26 100%

Fonte: elaborado pela autora.

A idade corresponde um aspecto fundamental para analise; observa-se que o
maior nimero de professoras da Educacdo Infantil se concentra entre as idades de 36 a 40
anos, enquanto as agentes educativas o maior numero corresponde a idade de até 35 anos.

Notamos, por meio dos dados obtidos, que a porcentagem de professoras que
atuam nessa etapa de ensino acima de 46 anos corresponde a 30%, ou seja, dentre as 100
professoras entrevistas, 22 se encaixam nessa faixa etaria. Observamos uma caracteristica
muito comum no municipio de Jatai, que tem deslocado muitos professores em idade
avancada para a Educacdo Infantil, pois elas ndo conseguem manter seu trabalho em outras
etapas de ensino. Direcionam ao Ensino Fundamental (do 1° ano ao 5°) professores com
“disposicao” a lecionar conteudos sistematizados, a elaborar e corrigir trabalhos e provas,

entre outras funcbes que na Educacdo Infantil ndo se encontra. Essa realidade acarreta
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diversas situaces que impedem o trabalho com criancas de maneira objetiva e consciente. E
uma concepgdo de Educacdo Infantil cercada de paradigmas e ideologias, que em
consequéncia apresentam as concepc¢des de infancia e de trabalho também de forma
inapropriada. Dessa forma, tem-se presenciado professoras cansadas, sobrecarregadas, e com
idade avancada para o cuidado com criancas. Professoras que ndo tem consciéncia do seu
proprio trabalho como fundamental para o desenvolvimento e formagdo humana da crianca.

O trabalho docente, em seu trajeto histdrico, tende a relacionar as caracteristicas
inatas ou de vocacdo, o que por sua vez, chama maior atencdo esse perfil para o trabalho na
Educacéo Infantil. E um trabalho que se vincula ao ambito corporal, emocional e afetivo, ou
seja, mulheres com mais idade teriam melhores resultados no trabalho com criangas pequenas,
por considerar que as experiéncias de vida e até mesmo experiéncias como maes trariam
maior desempenho ao trabalho docente.

Segundo Lima (2010) esse fator influencia diretamente na defini¢cdo da imagem da
crianca e também do proprio trabalho desenvolvido. A configuracdo do trabalho docente, na
pratica, concilia o papel duplo que as trabalhadoras desenvolvem no seio das instituicdes, de
mée e de trabalhadora. O vinculo entre a responsabilidade familiar e o papel profissional é
caracteristico da sociedade contemporanea.

Quando perguntamos na entrevista: 0 que é necessario para ser um bom professor
de Educacdo Infantil? Os verbos ‘“gostar e amar” se fizeram presentes na maioria dos
depoimentos; esse fato implica a ideia que cabe ao professor apenas o sentimento e a
iniciativa de gostar da profissdo e de criangas que ja o qualifica para ser um bom professor,

como podemos observar nos relatos abaixo:

Ter muito amor no coragdo, saber lidar com choro no inicio até adaptacdo, e
procurar dar atividades que sdo adequadas pra idade. Sempre procurar estar
animando, dando amor, conversando com a crianca, desenvolvendo a autonomia
dela, e fazendo com que a crianca fique feliz em frequentar a escola, a gente da um
ponta pé, e acredito também que a gente ajuda na formagdo da crianca, do caréater
dela, até 5 anos, cerca de 70% é formado o carater [...] (P25, 2017, grifos nossos).

Primeiramente gostar, amar a profissdo, gostar de crianca, ndo adianta a gente
trabalhar sem amar a profissdo, independente da qual seja ela. El ela visa muito a
questdo do amor, do carinho da atengdo, entdo a crianca, tem que perceber que ela é
amada e o professor tem que demonstrar esse amor e passar, principalmente criancas
carentes que passam por violéncia em casa, que sdo agredidas, que a mée nado
conversa, ndo brinca, ndo da aquele acompanhamento necessario, a gente tem que
fazer essa parte também, isso é fundamental para que a crianga crie gosto pra vir pra
instituicdo e também crie um amor e vinculo entre professor e aluno (AE2, 2017).

Gostar mesmo, tem que gostar. Ndo adianta, eu acho que a pessoa nasce com um
dom, se a pessoa ndo tiver dom pra isso ndo adianta insistir. Ndo adianta ir somente
para trabalhar, tem que gostar e ter muita paciéncia (AE8, 2017, grifos nossos).
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No ultimo depoimento, a professora destaca a respeito do “dom”, afirmando que
aquele que atua na Educacao Infantil nasce com um dom. Aqui ficam bem claras as limitacdes
da teoria que subsidia a formacéo e como essa € trabalhada com as professoras, mesmo que
iSso ndo seja reforgado no espacgo académico, entretanto, sabemos que existem outros espacgos
de formacdo que proporcionam esse pensamento, como por exemplo, a propria experiéncia
adquirida na instituicdo. Esse contexto no qual a cobranca de um permanente sentimento do
professor parece exibir o processo de sua alienacdo em relacdo ao seu proprio trabalho. Esse
processo de alienacdo € manifestado quando o professor se reduz a condi¢cdo de um mero
“cuidador” de crian¢as, no qual ndo detém nenhuma autonomia e revela nas entrevistas a
constatacdo de uma série de necessidades — amar, gostar, cuidar, ter paciéncia, ter dom, dar
carinho, atencéo, ser cuidadoso — porém, ao mesmo tempo a falta de clareza sobre o que seria
realmente necessario, a apropriacao de seu fazer capaz de ir além das demandas do dia-a-dia,
para assim, alcancar a condicéo da praxis.

O trecho grifado no primeiro depoimento “fazendo com que a crianga fique
feliz’reforca a ideia de que Educacgdo Infantil ndo é escola, e que essa etapa ndo corresponde
ao ensino, essa é a concepcao de Educacdo Infantil que tem evidenciado no trabalho docente.
Entretanto, essa teoria que relaciona a Educacdo Infantil apenas ao brincar, a liberdade, é
recorrente no meio académico e no cotidiano das escolas, como descreve Arce (2013). O que
a autora esclarece é que mesmo que essa ideia da premissa “brincar + liberdade = crianca
feliz” pareca atrativa, esta ignora todo o conhecimento acumulado e o conjunto de pesquisas a
respeito do desenvolvimento infantil. Tal expressdo apresenta lacunas e ndo colabora para o
conhecimento de quem realmente € a crianga e menos ainda para que o trabalho pedagdgico
apresente em sua forma eficiente, gerador de desenvolvimento nessa etapa de ensino, como
descreve a autora.

Visto que o trabalho da professora ndo pode se configurar apenas como
espontaneista, defendemos que ser educadora na instituicdo de Educacéao Infantil constitui um
aspecto crucialmente estratégico destacado por Lima (2010), que € a construcdo da identidade
e a compreensdo do seu trabalho desenvolvido, dentro de um espaco privilegiado para
dimensdo pedagodgica, sabendo, portanto que ndo ha “receitas” prontas para direcionar esse
trabalho. Diante dessa afirmacéo, nota-se que apenas uma professora defende que para ser
um bom profissional de Educagdo Infantil seria necessaria uma teoria, uma formacéo, como

destaca a seguir:
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Formagcdo... é claro que a gente tem que ter as outras coisas, mas se vocé tiver a
formagdo é essencial, porque ali vocé precisa ter carinho, ter afeto, precisa gostar de
lidar com aquilo ali, mas também precisa de uma teoria para lidar com isso (P19,
2017).

Nota-se que a professora destacou os sentimentos amor e afeto e a questdo do
gostar de criancas e do seu trabalho, mas essa visa o seu trabalho fundamentado na teoria, em
um conhecimento que ndo apenas seja desenvolvido, mas como desafio promover a crianga
como sujeito historico-cultural.

Como notamos nas respostas obtidas, muitos professores carecem de concepcoes
no processo da constitui¢do da sua identidade e do seu trabalho. A construcdo da identidade é
um processo que se desenvolve durante toda vida e que sofre influencias na interagdo com
outro, por isso se coloca em evidéncia os processos formativos na preparacdo dos futuros
professores para que se desenvolva fatores indispensaveis e capazes de contribuir com
profissionais autbnomos e reflexivos. Vimos nos capitulos anteriores que a concepg¢do de
trabalho € para além da perspectiva de emprego e mercadoria; este, por sua vez, € um
processo de humanizacéo e socializagdo do homem com a natureza e com outros homens. Na
perspectiva de Marx (2002), o trabalho se constitui como definidor na natureza humana, a
fonte de sobrevivéncia, de realizacdo e humanizacao. Portanto, consideramos, a partir dessa
afirmacdo, que o trabalho é fundamental para vida humana, é a condicdo para existéncia
social do homem, uma atividade especifica no qual permite ao homem criar, produzir e
constituir a sua histdria de forma consciente e objetiva. E o trabalho docente, principalmente o
que se realiza na Educacdo Infantil, deve compreender que 0s processos de apropriacdo do
conhecimento ndo sdo espontaneos nem naturais, mas sdo desenvolvidas no processo de
formagéo, desde o nascimento e em todo o processo de toda escolaridade, bem como nas
diferentes praticas educativas.

Quando situamos o trabalho enquanto fundamental para o ser humano,
entendemos que este é o que qualifica existéncia do social. Com efeito, como uma atividade
bésica da producdo e reproducdo, no qual o homem faz a sua historia, consiste em uma
atividade que cria e recria valores, em uma realidade natural e espontanea da vida dos
homens; a0 mesmo tempo, pode ser entendida como uma atividade criadora, expressédo da
praxis transformadora é a fonte de realizacdo e humanizacéo.

Entretanto, quando indagamos as professoras na entrevista qual seria a sua
concepcao de trabalho, ou seja, o que elas entendem por trabalho, os depoimentos néo
materializam a concepcdo descrita por Marx, como vimos nos capitulos anteriores, mas se

destaca em sua configuracdo alienada, como observamos a seguir:
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Pra falar a verdade ninguém trabalha porque quer, ndo existe isso, mesmo que a
gente fala: ah eu amo, eu gosto e tudo, mas trabalha porque precisa, entdo na hora
que vocé precisa trabalhar e vai ter que trabalhar, eu penso comigo assim, que a
gente tem que trabalhar com que a gente gosta, pra vocé levantar cedo e ter o prazer.
E principalmente a Educacao Infantil que é a fase inicial da crianca, a pessoa ja fazer
0 que nao quer, um trabalho que ndo tem nada a ver com ela, € muito dificil. Entdo
eu penso que é dificil depois para os dois, tanto para o aluno quanto para o
profissional (P15, 2017, grifos nossos).

Trabalho é uma obrigacdo que eu devo fazer, que eu tenho uns objetivos que eu
tenho que alcancar e sempre estar apontando 0 que eu vou seguir, 0 que eu tenho
que melhorar, aprimorar, entdo o trabalho pra mim eu acho que é o
comprometimento que eu tenho que ter dentro da minha vida (P16, 2017, grifos
N0SS0S).

E trabalhar.. o ato de trabalhar para ter algo, para o salario, sobreviver (P22, 2017,
grifos nossos).

O trabalho na concepcdo dessas professoras esta ligado a um tipo de obrigacéo, de
peniténcia. Entretanto, ndo podemos julga-las ou condenar as concepcBes que elas tém a
respeito desse conceito, pois o outro lado se encontra a configuracdo que o trabalho adquiriu
na sociedade do capital, o trabalho alienado, estranhado. Marx (2002) também definiu como o
trabalho tem se constituido na sociedade atual: como trabalho assalariado, alienado e
fetichizado. A finalidade inicialmente do ser social se transforma em meio de subsisténcia.

A forca de trabalho torna-se mercadoria, cuja finalidade é criar novas mercadorias
e valorizar o capital, sendo assim, significa dizer que o trabalhador ja ndo se satisfaz no seu
trabalho, ndo se reconhece, mas se degrada e desumaniza em tal atividade. Pode-se dizer que
o trabalho sendo transformado pelo capital passou a ser sindbnimo de emprego e sua relacdo
limitou-se apenas com e no mercado de trabalho, o que implica uma exploracdo do homem
pelo homem por meio da mais-valia, tornando 0 homem um ser explorado e miseravel a cada
producdo. A consequéncia disso é o que vemos nos depoimentos, a descaracterizacdo do
trabalho, que ndo é visto mais como realizacdo. O que deveria ser um processo vital agora é
meio de subsisténcia, um processo desumano explorador da forca de trabalho, e, como
Mascarenhas (2012) afirma, um processo que se tornou meio de exploracdo, tortura e
desumanizacdo. Dessa forma, entende-se quando Martins (2012) descreve de maneira
absoluta as relagdes que séo determinadas pela alienagdo fundamentadas no capital em
relacdo ao trabalho (MARTINS, 2012, p. 54):

Na analise que faz da sociedade capitalista, Marx (1978) afirma que nela o trabalho
como work (trabalho voltado para objetivacGes enriquecedoras do individuo e do
género humano), converte-se em labour (trabalho alienado, execucéo). O trabalho
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como labour, tornando-se estranho ao trabalhador, isto €, convertendo-se em via de
satisfagdo de outras necessidades fora do trabalho, fica na direta dependéncia do
salario e visa, no cotidiano do individuo, apenas a sobrevivéncia da particularidade,
do sujeito em si. Embora a sociedade contemporanea aponte investimentos para
revestir o labour com uma aparéncia agradavel, este permanece alienado e
empobrecedor.

Assim, na sociedade do capital, a “recompensa” do trabalhador ser separado do
seu trabalho é mediante o0 pagamento do salario, que para Marx (2002) é consideravelmente
injusto, pois esse ndo remunera todo trabalho realizado, pois, além de promover mas
condigdes de trabalho, esse processo separa o trabalhador do resultado do seu trabalho,
tornando-o alienado e descaracterizado como ser humano.

Nos relatos anteriores, as expressdes e palavras destacadas (ninguém trabalha
porque quer, obrigacdo e salario) descrevem que, acima de tudo, ha um afastamento da
dimensdo historica e ontoldgica do trabalho. O trabalho entendido como emprego é ausente
como algo fundamental; o problema é que ao deixar de lado a perspectiva ontoldgica do
trabalho desenvolvem-se problemas cruciais relacionados a crise do trabalho enquanto
emprego e a perda do sentido do trabalho na perspectiva socioldgica para explicar as relaces
sociais.

O trabalho é um ato consciente, sendo assim, afirmamos que as concepcdes
alienadas surgem da propria realidade que se encontra invertida, podendo até vincular esse
processo de alienacdo com falta de satisfacdo e da degradacdo no préprio trabalho; preocupa-
se em evidenciar que o trabalho do professor ndo deve ser alicercado em uma concepgéo
arraigada de ideologias e propostas que contribuem para a expansao e exploracdo do capital,
em contrapartida, tém suas contribui¢cdes na esfera politica, social, cultural e econdmica. Se
tratando do trabalho que se realiza na educagdo infantil, este visa uma pratica especifica no
trabalho das profissionais; € necessario entender que o papel das educadoras de criangas
pequenas nas instituicdes de Educacdo Infantil em determinados aspectos € diferente dos
educadores de criangas maiores. Lima (2010) destaca que seja em qualquer nivel de ensino,
principalmente na modalidade da educagdo infantil, o educador precisa ter dominio de
técnicas, das bases tedricas, e articulagcdo concreta com as exigéncias educacionais. A autora
relata ainda que o dominio por parte da teoria permite a professora maior seguranga ao seu
trabalho, ter uma base teorica significa pensar sua pratica, aprimorar a qualidade social

referendada do trabalho e por fim compreender a natureza do trabalho que se desenvolve.
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O fator formacdo inicial contribui para a concepgdo empregada sobre o trabalho
na Educacdo Infantil e corresponde a uma questdo que gera inflexdes e perspectivas nos quais
enfrenta problemas que aparentemente, encontram-se longe de solucdes satisfatorias.

Como ja descrevemos no capitulo anterior, os debates a respeito da formacéo de
professores tornaram-se frequentes a partir da década de 1990, com os desdobramentos da
LDB de 1996 e com as reformas educacionais influenciadas pelos organismos neoliberais. A
precéaria politica destinada para a formacao de professores resulta, de fato, na situacdo atual do
Brasil, nos dilemas e na forma negativa da qualidade do trabalho docente que se repercute.

Silva (2006), em suas pesquisas, revela que no Brasil apenas 19,4% das fungdes
docentes em educacdo infantil sdo desenvolvidas por trabalhadoras com formacdo em nivel
superior. Segundo Silva (2006), é o embate entre o assistencialismo e educacao, entre cuidar e
educar; sdo dimensdes estruturantes do trabalho docente na Educacdo Infantil e elementos que
definem o trabalho educativo. Sendo assim, sdo préaticas e representacGes produzidas pela

sociedade e pelos sujeitos envolvidos nesse contexto:

As especificidades da educagdo infantil ndo negam o carater de assisténcia
materializado pelo cuidado da crianga, pelo contrario, amplia o conceito de cuidado
reunindo-o ao de educacdo e a um projeto politico-pedagégico de formacéo cultural
da crianga menor de sete anos. [...], € necessario travar um debate entre assisténcia e
a educacdo quando se discute a educacdo infantil e ndo um embate antagdnico e
excludente um do outro (SILVA, 2006, p. 104).

O papel da escola, por sua vez, consiste na socializagdo do saber sistematizado; a
escola tem a ver com a ciéncia, ou seja, tem a ver com o saber metddico, sistematizado, com o
conhecimento elaborado. Em funcéo disso, se tratando do papel da Educacédo Infantil, tem-se
a compreensdo que esta ndo se trata de qualquer tipo de saber, ndo se realiza por meio do
conhecimento espontaneo, para que o fim da escola seja atingido, que é a transmisséo,
assimilagdo e a viabilizacdo do saber sistematizado, isso implica os desdobramentos para
estudos pedagdgicos necessarios para descobrir as formas adequadas para atingir o objetivo
da escola.

Do mesmo modo, acompanhamos as polémicas repercussfes se tratando da
formacao inicial e continuada e dos cursos de pos-graduacdo como é demonstrado nas tabelas

a sequir:
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Tabela 2 — Formacaéo inicial e continuada

Formagc&o P? | AE % Modalidades P | AE| %
Magistério 1 1 2% Especializacao 44 6 50%
Ensino Médio 2 2 4% Mestrado - - -
Superior incompleto | 11 9 20% Doutorado - - -
Superior completo 65 9 74% | Especializagéo 4 1 5%
incompleta ou em
andamento
N&o realizei 26 19 | 45%
nenhuma
formacéo
Total 79 21 100 Total 74 26 | 100
% %

Fonte: elaborada pela autora.

E preciso destacar que, dentre as trabalhadoras que possuem curso superior
completo, 2 (duas) das professoras sdo graduadas em outro curso de formagdo (Curso
Superior em Tecnologia em Alimentos e Recursos Humanos); entre as agentes educativas, ou
seja, as monitoras, da mesma forma, 2 (duas) que contemplam o ensino superior completo,
cursaram cursos distintos da area da Educagdo Infantil, sdo eles Histéria e Educacdo Fisica.
Essas profissionais desenvolvem e atuam na Educagéo Infantil sem a devida aprendizagem
necessaria, ou seja, sem a teoria a respeito das etapas do desenvolvimento infantil. Do nimero
total de professoras graduadas, 65 (sessenta e cinco) cursaram Pedagogia; as demais sdo
graduadas em Pedagogia e juntamente com outro curso superior (ndo destacam se
corresponde a complementacdo pedagdgica), entre eles: Direito, Administracdo de Empresas,
Educacdo Fisica, Histdria, Letras-Portugués, Letras-Inglés e Letras-Espanhol.

Como observado, 3 (trés) professoras que trabalham na Educacdo Infantil ndo
possuem nenhum curso superior, 1 (uma) apenas concluiu magistério e as demais apenas
ensino médio completo. Entretanto, mesmo sendo uma via de contramdo, vale lembrar que a

Lei de Diretrizes e Bases/96 habilita educadores formados em nivel médio, na modalidade

20 p corresponde a palavra Professoras, e AE corresponde Agentes Educativas.
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normal, lecionar na Educacéo Infantil e também nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(mesmo esse nivel ndo sendo objeto de estudo). Sabendo, portanto, que a Educacdo Infantil
saiu das Secretarias de Assisténcia Social e foi para area educacional, o Ministério da
Educacdo tem intensificado suas acdes de formacao de professores para atuar nessa etapa de
ensino.

Proinfantil®*, é uma exemplo de programa de governo que objetiva formar
professores que ja estdo em exercicio docente na Educacéo Infantil que ainda se encontram ou
nem sequer tem o ensino médio. E importante ressaltar que a atuacdo desses programas € 0
investimento do Ministério da Educacdo para qualificacdo dos professores na educacao bésica
integram um conjunto de politicas publicas para transformar o magistério.

Ja em relacdo a formacdo continuada, Kuenzer e Moraes (2005) destacam que o
objetivo da implantacdo dos cursos de pds-graduacdo no Brasil é formar professores
competentes para expandir com qualidade (social) o ensino superior, ou seja, ofertar formacao
para todos, com exceléncia e adequadas aos interesses da maioria da populacdo, pois é visto
gue a expansdao nos padrbes de qualidade da pos-graduacdo brasileira € contribuir
significativamente para a expansdo do pais, como descrevem Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012).

As tendéncias educacionais de 1990 revelaram uma politica que influenciou
diretamente na formac&o do professor de Educacao Infantil; este, limita-se apenas a esfera do
cotidiano imediato, o conhecimento deixa de ser prioridade e predomina a epistemologia da
pratica, reduzindo o exercicio docente somente na experiéncia ou no lema “aprender a
aprender”.

Esse contexto desencadeou um modelo de trabalho docente reduzido apenas na
solucdo de problemas imediatos, na critica dos conhecimentos tedricos e na valorizagdo do
conhecimento com base na pratica, 0 que consequentemente leva a auséncia de uma
identidade profissional, como pode ser observado durante a pesquisa feita com as professoras
e monitoras

Para muitos dos profissionais da Educacdo Infantil, bastam cursos aligeirados, a
teoria é considerada perda de tempo, encontra-se no trabalho docente um distanciamento da
teoria com a pratica, 0 que gera com maior intensidade um baixo investimento na formacao

qualificada dos professores, pois essas caracteristicas do trabalho docente se transformaram

! PROINFANTIL é o programa oferecido para os professores em exercicio nos sistemas municipais e estaduais
de educacdo da rede publica ou privada que ndo possuem a formagdo exigida pela lei, um curso a distancia, de
formacdo para o magistério, em nivel médio, conforme descrito no portal do MEC, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/proinfantil
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em apenas execucdo de tarefas, tal como vemos a seguir quando indagamos qual a relacdo

entre teoria e pratica no seu exercicio docente:

A teoria ajuda, mas as vezes vocé ndo pode pegar a teoria a fundo porque na pratica
¢ assim... muitas coisas que acontecem no dia a dia sdo praticamente diferentes. Se
vocé ficar muito na teoria ai vocé vai ficar frustrado porque na pratica é diferente
(P4, 2017).

Diferencia um pouco, porque tem algumas teorias que ja estdo, como se diz, a gente
ndo pode falar o termo defasadas né?! Mas sédo teorias que eram aplicadas muitos
anos atras, na época em que eu era crianga, ndo posso estar aplicando agora, porque
é outra realidade. A crianca ja vem com uma bagagem maior de conhecimento, [...]
entdo assim, eu procuro usar a teoria, mas aprimorar na pratica atual, dentro da
realidade dessas criangas [...] (P5, 2017).

Frente a auséncia da préxis, da teoria como reflexdo sobre a pratica, as falas
apontam para as dificuldades de mudanca; parece haver uma resisténcia em transformar a
pratica e abrir para 0 novo conhecimento. Os problemas ora citados confirmam a desigual
relacdo entre teoria e pratica, 0 descompasso entre tais conceitos faz com que as professoras
sintam despreparadas na sua atividade. Elas acreditam e associam a pratica em outros termos,
como por exemplo, os multiplos papéis que desempenham nas relacdes sociais. A formacéo
gue muitas vezes é gerada em servico é definida pelo papel de mae/tia, que esta marcada
fortemente na educagéo infantil, como dimensbes que atravessam a vida profissional das
professoras. Isso é comprovado quando nos deparamos com os dados da pesquisa. De acordo
com as professoras e monitoras, essa afirmacdo faz parte do maior desafio da profissdo
enfrentado no dia a dia, a relagdo entre teoria e pratica exercida:
Sempre a gente ta usando os dois ne?! E sempre pesquisando, nunca a gente usa uma
metodologia, sempre a gente t& buscando aperfeigoar, buscando falar a linguagem da

crianca. Cada caso é um caso (risos), entdo assim, tem coisas que a teoria ajuda, e
muito, mas a pratica € de suma importancia (P25, 2017).

A teoria e pratica diferencia muito. Igual eu ja falei pra vocé que a teoria na pratica
difere muito, muito mesmo (AE1, 2017).

Eu acho que precisa da teoria, mas a pratica é melhor que a teoria, mas sem a teoria
a gente também ndo trabalha, precisa dos dois, um ajuda o outro (P18, 2017).

Eu acho que difere, porque pratica é no dia a dia que vocé conhece a crianga, a
familia, o que cada um traz de casa que te ajuda na pratica (AE4, 2017).

Quando fazem referéncia a uma formacédo que se da na pratica, precisamos refletir
quais sdo o0s conhecimentos que essas profissionais mobilizam nos seus espacos de educacao;
ndo se pode negar que, mesmo ndo havendo uma formacdo especifica, ou ainda tendo a
formagdo, mas ndo a considera essencial na sua atividade, essas construiram anos de atuacéo,

construiram um saber sobre seu trabalho, mesmo que esse ndo compete ao saber especifico
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para a educacéo infantil. Raupp e Arce (2012, p. 85) destacam como deve-se compreender a
formagéo e a atuacédo das professoras:

O trabalho das professoras de Educacdo Infantil refere-se ao pleno desenvolvimento
e a humanizacdo das criancas, 0 que requer a efetivacdo do pdr teleoldgico dessas
profissionais por meio 0 conhecimento dos nexos casuais envolvidos nesse processo
educativo. Ou seja, esses conhecimentos de causas possibilitam a professora a visao
entre o ponto de partida e o ponto de chegada do trabalho pedag6gico, sem 0s quais
ndo é possivel agir para transformar a possibilidade em realidade [...] essa é a
capacidade especificamente humana de antecipar os resultados da acdo, de colocar
os pores teleoldgicos, que, se ndo for preenchida cai-se no espontaneismo.

Por isso a insisténcia em afirmar que a teoria é necesséria, e quando nos referimos
a teoria, atribuimos aos pensamentos dos tedricos na praxis educacional, ou seja, as
professoras precisam compreender as diferentes concepcdes sobre aprendizagem, além do
beneficio que a teoria proporciona em relagdo a sua pratica pedagdgica, quando essa consegue
ser observada e modificada pelo préprio professor.

Em outros depoimentos, percebemos que determinadas profissionais tém estado
mais atentas ao processo historico e social da crianca, afastando da idealizacdo de crianca,
infancia, e até mesmo da concepcdo de trabalho. O que os relatos sugerem é busca para
superar as dicotomias presentes nessa etapa de ensino, concebendo a esta um espago nao
apenas de cuidado ou assisténcia, mas como um espacgo para uma proposta pedagdgica precisa
alicercada em bases tedricas e praticas solidas, levando em considera¢do, como destaca

Kramer (2005), os aspectos do desenvolvimento da crianga.

Assim, eu acredito que a gente trabalha a teoria e a pratica porque a gente lembra do
que foi estudado e na pratica a gente vai encaixando. Tem hora que as pessoas falam
assim: ah, a prética é totalmente diferente, ndo é que ela é totalmente diferente, ela é
diferente, mas muitas coisas a gente tem que lembrar e pensar: mas como eu aprendi
isso? Por exemplo, na psicologia como eu aprendi, como é a crian¢a? A idade dela o
nivel que ela estd. Tem que ter teoria e pratica pra poder exercer (P2, 2017,
grifos nossos).

A teoria ndo diferencia da pratica ndo, ela tem os tedricos, os pensadores, Paulo
Freire, Emilia Ferreiro, que vocé precisa ter um conhecimento do pensador que vocé
vai aplicar, vocé néo vai inventar uma teoria e chegar na Educacéo Infantil e fazer
do seu modo, vocé vai adaptar sua pratica mas através de uma teoria, de pesquisas €
estudos que ja foram feitos antes (P6, 2017, grifos nossos).

E uma relacdo estreita, porque tudo que eu vi em Vigotsky, em Paulo Freire, é

necessario estar sempre alinhando ao que a gente vé ali no dia a dia. Nesse sentindo
eu procuro basear no que lemos (P10, 2017).

Nesse contexto das entrevistas, percebemos 0s apontamentos que consideram a

importancia da teoria e pratica na constituicdo de uma identidade especifica nas escolas de
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educacédo infantil. De acordo com Kramer (2005), esses momentos contribuem para que o
professor se analise, analise seu trabalho e se questione: “Como tem sido meu trabalho a cada
dia? Que condicdes encontro no meu espaco de trabalho para aprimoramento da minha pratica
profissional?” (KRAMER, 2005, p. 139). A medida que as professoras surgiam com modos
alternativos de olhar a prética, criticavam sua prépria formagdo. A propria autoandlise do seu
exercicio descrita pela autora demonstra que a formacdo funciona, a formacdo inicial é o
principio e fundamental para que o educador tenha consciéncia do carater histérico do

homem, da formacdo do individuo e de sua acdo praxis.

A praxis compreende a dimensdo autocriativa do homem manifestando-se tanto em
sua atividade objetiva, pela qual transforma a natureza, quanto na construcdo de sua
propria subjetividade. [...] o trabalho como préxis encerra uma triplice orientagdo: o
que fazer, para que fazer e como fazer, efetivando-se apenas em condigdes sociais
coletivas. Sdo as caracteristicas da praxis que criam no homem uma nova
necessidade: a de que o sujeito da acdo possa refleti-la psiquicamente, pois o sentido
do ato nédo se encerra em si mesmo, mas se pde sempre em ligagdes com condi¢bes
sociais mais amplas (MARTINS, 2012, p. 51).

Portanto, é na intencionalidade da praxis que, segundo Martins (2012), permite-se
ao homem a universalidade da sua producéo, ou seja, 0 homem rompe com suas barreiras
bioldgicas e desenvolve novas funcdes cognitivas e condi¢bes para intencionalidade e para o
ser consciente: “em sintese, ¢ pela praxis que os homens constroem o mundo humano em sua
materialidade e idealidade, promovendo sua universalidade” (MARTINS, 2012, p. 53).

Entretanto, Kramer (2005) destaca que nos dias atuais a formacdo de professores
tem sido vista como algo préatico. O trabalho do professor tem-se reduzido apenas a problemas
concretos e imediatos, 0 que repercute sérios riscos na formacdo tedrica do educador. A
autora enfatiza que a questdo néo € inverter o quadro atual — mais teoria para pouca préatica —,
mas assumir uma nova forma de produzir conhecimento no interior dos cursos de formacéo
do professor de Educagéo Infantil.

O primeiro fator que favorece a dicotomia entre as dimensdes da teoria e pratica
acentua-se mais pela prépria fragmentacdo do trabalho do professor frente a sociedade
neoliberal, e também pela precariedade do conhecimento produzida no interior das
universidades, que muitas vezes, perpassa a realidade do trabalho do professor nas salas de
aulas e no processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, Kramer (2005) nos leva a refletir
que para repensar as relacdes entre teoria e pratica na formacdo do professor € necessario
considerar alguns desafios, principalmente para aquelas que estdo a frente do trabalho com

criancas na Educagdo Infantil, como: enfrentar essa dicotomia com uma identidade politica
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além da atencdo maior a respeito das condi¢fes para desenvolver a autonomia, tanto para o
seu trabalho, quanto para sua formacao.

Percebe-se que diante das aparentes contradi¢fes que se destacam no interior da
formacgdo do professor de Educagdo Infantil é preciso refletir a maneira possivel que as
trabalhadoras tém de pensar a formagao; esse conflito entre teoria e pratica deve despertar no

professor para um Unico questionamento: qual teoria e qual pratica?

A prética que pode levar o professor a uma apropriagdo de seu fazer € aquela capaz
de ir além das demandas imediatas do dia-a-dia para alcancar a condi¢do de praxis:
pratica pensada, refletida. Quanto a teoria, fundamentada num conhecimento que se
produza nos proprios cursos de formacdo e ndo apenas seja “aplicado” nestes, no
caso da educacdo infantil tem o desafio de trazer a crianga, como sujeito histérico-
cultural, para a cena dos processos de formacdo (KRAMER, 2005, p.153).

Portanto, qual teoria € necessaria? Para ndo cair no espontaneismo, a pedagogia
historico-critica e a psicologia histérico cultural ddo suporte para esse trabalho desenvolvido
no interior das instituicbes de Educacédo Infantil.

Outro fator que favorece a dicotomia entre teoria e préatica sdo as atividades
distintas entre profissionais que atuam nas instituicdes de educacdo infantil, especificos da
nossa sociedade em decorréncia de fatores socioculturais, as professoras realizam atividades
pedagbgicas enquanto as agentes educativas “cuidam” das criangas; enquanto uma se refere
ao corpo, outra refere aos processos cognitivos.

Mesmo diante dos desafios enfrentados pelas professoras, essas falas assumem o
reconhecimento da dimensdo formativa da teoria e da pratica juntas, ou seja, a expressao da
praxis. O poder transformador do professor frente as criancgas, estad na relacdo entre ambas,
estd na possibilidade da reflex&o critica tanto dos pressupostos tedricos, quanto dos desafios
enfrentados na pratica. Nessa linha de pensamento, & preciso, portanto, compreender a
concepcao de sua atividade colocando em questionamento a teoria.

A relagdo entre teoria e préatica definem as concepcdes de crianga e infancia e de
educacdo infantil, definem principalmente as praticas que se realizam na Educacéo Infantil,
destacando a énfase em aspectos assistencialistas. Kramer (2005, p.132) reflete qual o ponto

de partida para definir os profissionais que atuam nesse ambito:

A definicdo de politicas publicas para a formacdo dos profissionais que atuam na
educacdo infantil tem como ponto de partida concepgdes — explicitas ou ndo — do
perfil desejavel a esses profissionais. Tais concepgdes, por sua vez, se constroem a
partir de visdes de infancia e de educacdo infantil que subsidiam as escolhas em
termos de conhecimentos, habilidades e competéncias que seriam necessarias ao
profissional que atua junto a crianga pequena.
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As multiplas determinacdes que constituem o trabalho docente aparentemente séo
simples, porém, na pratica, no fazer diario, como destaca Lima (2010), ha coexisténcia de
papéis profissionais e familiares mais complexos. Nessa etapa de ensino exige cuidados mais
especificos os quais definem o proprio trabalho na Educacdo Infantil e por vezes estd
relacionada ao estereotipo que essa fungdo exercida cabe apenas a mulher, a mée; expressdes
e vocabularios que referem o universo da Educacdo com criangas menores de 5 anos ao lado
domeéstico e maternal.

O binémio cuidar e educar, como destaca Kramer (2005), refere-se a uma questéo
que sempre estd em pauta surgidas nos espacos de formacdo e pesquisa. Esse bindbmio deve
ser compreendido como um processo Unico, como duas a¢fes profundamente imbricadas.
Entretanto, geralmente, a juncdo de ambas sugere a ideia de duas dimensfes separadas e
independentes.

Nos espacos de formacdo docente had essa frequente polémica entre cuidar e
educar. Nos anos de 1990, com a incorporacdo das creches e pré-escolas ao sistema de ensino
e apls serem consideradas a primeira etapa da educacdo basica no Brasil, a solucdo
encontrada foi justamente o bindmio cuidar e educar. Eram desenvolvidas as atividades de
cunho pedagdgico, como nas pré-escolas, integradas as atividades de cuidados, como eram
realizadas nas creches. Entretanto, esse bindmio ndo resolveu as questdes colocadas pela

pratica, ao contrario, tem causado muitas confusdes, como destaca Kramer (2005, p. 68-69),

Entre outras coisas porque, no Brasil, os trabalhos de cuidar do corpo estavam
relacionados, no passado, as escravas e, atualmente, estdo relacionados as mulheres
das classes populares. [...] é frequente a polémica em torno das suas atribui¢Ges, em
especial quando se trata de professoras das redes publicas, que, em inimeros casos,
ndo assumem para si a funcdo de cuidar por entendé-la como relativa a atividades
relacionadas ao corporal e ao doméstico, como dar comida, banho, cuidar do espago
em que se trabalha/estuda.

O desenvolvimento infantil esta pautado na interagdo com o meio social, diante de
tudo o que € construido socialmente, a crianga aprende e depois se desenvolve. E na educagéo
infantil, o processo de transmissdo do conhecimento deve se dar de forma organizada,
pensada, refletida e planejada pelos profissionais que atuam nessa fase. Por se tratar de uma
etapa fundamental para o desenvolvimento da crianga, ressaltamos a importancia da Educagéo
Infantil para além do carater assistencialista; essa etapa deve ser considerada como

fundamental no desenvolvimento das habilidades operacionais, como também lugar de
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aquisicdo e transmissdo de conhecimentos. Por tais motivos que defendemos essa etapa de
ensino como via fundamental e necesséria para a socializagdo e formag¢do humana da crianca.

Arce (2013) destaca que, por maior que seja atrativa a ideia da Educacédo Infantil
como uma etapa referente apenas ao brincar, a liberdade, esse pensamento ignora o
conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil e de como a crianga se desenvolve. A
concepcao de que basta deixar a crianga livre, sem interferéncia do adulto para se desenvolver
¢ danosa; a autora enfatiza que quanto maiores oportunidades o professor promover para a
crianca vivenciar, atividades exercidas e planejadas pelos adultos, mais rica sera a
aprendizagem de conceitos. Da mesma forma que € preciso desvelar o0 mito que o ensino na
Educacdo Infantil é perverso e se reduzira apenas as aulas expositivas, por sua vez, 0 ensino,
como relata Arce (2013), permeia todo trabalho educativo que se realiza nessa etapa. Sendo
assim, o ensino € a producdo de forma intencional, momento que o professor proporciona a
crianca a formagdo de conceitos e conhecimentos cientificos, transmite o conhecimento
elaborado e acumulado pela sociedade e que esta presente nas atividades planejadas do
professor, na interacdo e na exploracdo do mundo em que Vive.

Partindo desse principio, a etapa da Educacdo Infantil ndo pode apenas pensar no
cuidar, muito menos se reduzir ao senso comum, este deve ser o ponto de partida para o
trabalho do professor, no entanto, é nessa etapa que se encontra as aprendizagens humanas
que influenciam no desenvolvimento; a etapa da Educacéo Infantil ndo pode isentar do ato de
educar intencionalmente, levando em consideracdo apenas esse fator, é preciso que haja um
equilibrio entre ambas atividades para que as criancas aprendam e desenvolvam suas
habilidades da forma mais integral possivel.

Segundo Martins (2009) em relacdo ao ensino com criangas pequenas, o professor
necessita dispor do conhecimento que interfira direta ou indiretamente no desenvolvimento da
crianca.

Na aprendizagem indireta encontra-se os contetdos de formagdo operacional,
incluem os saberes pedagdgicos, psicologicos, de salde, higiene, entre outros; séo
considerados interferéncia indireta porque ndo sdo transmitidos em seus conteddos
conceituais, mas sdo disponibilizados e expressos para criangas como ser historico e social,
como por exemplo, no habitos alimentares, comunicagéo, emogdes e sentimentos, atividades
psicomotoras, percepcdo sensorial entre outros. Quando se trata da aprendizagem direta,
encontra-se os contetdos de formagdo tedrica; nesse aspecto concentra-se os dominios do

saber cientifico e o saber escolar. De modo direto e sistematicamente os contelidos
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conceituais sdo ensinados para superagdo dos conhecimentos espontaneos na direcdo da
apropriacao tedrico-pratica do patriménio intelectual da humanidade, como descreve a autora.

Enquanto de um lado os conteddos de formacdo operacional atuam na construcao
de novas habilidades da crianca, os conteidos de formacdo tedrica direcionam no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, mediante a apropriacdo do conhecimento. Sendo
assim, reforcamos a ideia que ensinar na Educagdo Infantil ndo corresponde a algo ruim, o
ensino permeia todo processo educativo nessa etapa de desenvolvimento, o professor ensina
em todo tempo e de varias formas, nenhuma crianca desenvolve naturalmente, ao contrario,
essa etapa exige planejamento cuidadoso das atividades direcionadas pelo professor. Por tais
afirmac0es, descrito pela autora, que as a¢bes educativas devem contemplar ambos contetiidos
de formacdo, havendo uma relacdo de proporcionalidade para que alcance a promocao
integral da crianca nessa fase denominada como primeira infancia.

Entretanto, mesmo diante de muitas polémicas sobre esse tema, a importancia
educativa reconhecida na educacdo infantil e seu reconhecimento ndo se deram de forma
linear e homogénea; as questdes correspondentes a funcdo e ao papel da educacdo infantil
desde os debates em torno da Constituicdo de 1988 até o atual documento Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2018) o bindmio educar/cuidar se tornou ndo apenas objetivo da
educacdo infantil, mas também sua especificidade.

E preciso lembrar que ndo é possivel educar sem cuidar. Cuidar nio é uma
atividade especifica apenas da educagdo infantil. De acordo com Kramer (2005) “no processo
de educacdo, em qualquer nivel de ensino, cuidamos um do outro” (KRAMER, 2005, p. 63).
Cuidar ndo se limita apenas aos habitos de higiene e salde, cuida-se sempre, de criangas, de
adolescentes, de adultos, seja na educacdo infantil ou na universidade, consistem em cuidados
de naturezas diferentes, ou seja, educar engloba cuidar.

E por tal pressuposto que entendemos que ndo pode considerar que o profissional
a exercer a funcdo docente na Educacdo Infantil, seja alguém que ndo compreende as etapas
do desenvolvimento infantil, da mesma forma que desconhece a importancia dessa etapa na
formacéo do individuo em relacéo as contribui¢es que, quando adulta, oferecera a sociedade.
Da forma como podemos observar nos depoimentos quando perguntamos: consideram
necessario compreender uma teoria de desenvolvimento infantil para atuar com criangas?

Abaixo alguns depoimentos interessantes a analisar:

Tem que ter pelo menos um pouco, tem que ter a base, assim.. a crianca de 1 ano, o
que ela pode fazer? Oque ela é capaz de fazer? Com 1 ano e meio, ela pode fazer
mais outras coisas, a crianca de 2 anos, tipo assim, o andar, qual idade que ela
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comeca a andar, normalmente o falar tambem, tudo assim, influencia tem a haver.
Tem que saber um pouco. Por isso faz diferenca atuacdo de quem ndo tem curso
superior para quem tem, fica parecendo que a pessoa ndo tem formagao e pode ser
um profissional bom, mas se tivesse essa complementacdo seria bem melhor (P24,
2017).

Ndo tenha ddvida, sempre a gente tem que estar lendo, relendo, pesquisando,
diversas teorias do ensino aprendizagem. Entdo a gente sempre tem que estar
buscando, ndo pode parar, mesmo que vocé ndo esteja fazendo algum curso, nos
como professores temos que estar lendo, para o professor ler € imprescindivel. Faz
muita diferenca o profissional que é formado na area do que atua e ndo é. Eu ja tive
agente educativas que ndo tinha formacéo e falava que dava aula melhor que um
professor, mas eu digo que ndo d&; ndo tem entendimento, ndo adianta, pode até ter
certo dominio com as criangas, mas nunca vai chegar nem aos pés de quem esta
estudando e buscando. Ai falam que a vida ndo proporcionou isso, mas se a gente
ndo buscar e esforcar ndo consegue (P25, 2017).

Nossa, muito necessario, se a gente ndo tiver esse conhecimento a gente chega
praticamente crua ne?! Tem que ter esse conhecimento da teoria para estar aplicando
na pratica, porque é fundamental, ndo adianta eu chegar a gostar s6 das criangas mas
precisa do embasamento tedrico para eu estar aplicando na minha sala e no meu
trabalho. Entdo a gente tem que ter esse embasamento tedrico para conjugar com a
pratica (AE2, 2017).

A forma como esse processo € conduzido, pode ser negativo ou positivo, ou seja,
a escola de Educacdo Infantil tem como fungdo estimular essas fungbes que estdo sendo
desenvolvidas na primeira infancia, é necessario ensinar para que haja desenvolvimento, pois
o0 desenvolvimento ndo corresponde a um processo natural, e sim produzido historicamente.

A atuacdo do professor é fundamental, as habilidades sdo desenvolvidas por meio
dos estimulos e da relagdo com outro, este que estimula novas aprendizagens e possibilita o
desenvolvimento, oferece oportunidades de comunicacéo e extensdo das relacdes sociais com
outras pessoas, enfim, facilita o processo de adquirir novas oportunidades advindas do
brincar. Dessa forma, € significativo que o professor possibilite a crianca a ter experiéncias
concretas, que este pense na crianga além de cuidados, mas como um individuo que necessita
ser estimulado, assim sendo, o professor deve realizar seu trabalho de forma que proporcione
a crianca pleno desenvolvimento e reflexdo para tomada de decisfes, indo além da simples
mediacdo dos contetdos.

Entendemos, portanto, que o aprendizado visto como um processo social é
também um complexo processo dialético. A aprendizagem, nessa etapa de desenvolvimento é
responsdvel por gerar algo fundamentalmente novo para a crianga, contém um valor
significativo, entendemos, desse modo, o professor como determinante na formacdo da
crianca, € por meio da orientacdo, sistematizacdo, que a crianca adquire os conhecimentos

socialmente construidos durante a historia da humanidade.
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Sendo assim, a consolidacdo da Educagédo Infantil ocorre com o apoio formal de
politica de planejamento e formacgdo. Dessa forma, a identidade dessa etapa de ensino é
expressa nos relatos de maneira precisa, se desfaz daquela imagem antes construida de que
realizar qualquer atividade na educacéo infantil é suficiente, ndo importando com a formacéo

dos profissionais e dos seus ideais pedagdgicos.

3.3 Trabalho e educacdo: uma relacdo necessaria na Educacéo Infantil

Lima (2010) destaca que, promover a discussdo do exercicio docente
comprometido no desenvolvimento das propriedades essencialmente humanas é o debate
necessario para compreender que se faz necessario a transformacéo historica do ser humano
em direcdo a um ideal superior, abolindo as condic¢des que alienam o trabalho do professor.

Como mencionamos nos capitulos anteriores, as concepc¢les equivocadas de
trabalho, inféncia, crianca e educagdo resultam uma série de consequéncias no campo
educacional, se tratando da formacdo do professor e também da formacdo da crianca. O
professor sofre um violento processo de descaracterizacdo e secundarizardo de seu oficio, e a
constante busca pela sua identidade. Ja na crianca, pode ocorrer a insuficiéncia do seu pleno
desenvolvimento, e principalmente, a incapacidade do efetivo exercicio da profissdo docente;
assim, a formacdo do profissional que atua na Educacdo Infantil, tem caminhado, para uma
direcdo centralizada no conhecimento empirico, ou seja, o conhecimento articulado na
experiéncia e na observacdo, esvaziado de arcabouco tedrico, e agora, como mencionado nas
entrevista, centralizada no imediato, nos sentimentos de amor, carinho, afetividade, como as
autoras Raupp e Arce (2012) descrevem, deixando de lado o conhecimento elaborado e
cientifico.

O conhecimento a respeito do trabalho deveria ser ponto de partida para se pensar
a pratica pedagogica realizada nas instituicdes de Educagdo Infantil. H4, entretanto, uma
auséncia de referéncias do trabalho pedagogico, as concepgdes que emergem o trabalho das
professoras refletem a propria histéria da educacdo infantil: a origem das instituicbes como
assistencialista e apoio para as familias mais pobres e ndo a vinculagdo dessa etapa com a
escola. Essa realidade construida com os propositos a respeito do atendimento nas instituicoes
para criangas menores de 5 anos, nota-se uma unanimidade quanto a importancia dada ao
critério “cuidar”, “amar”, “gostar”. Nao podemos negar que em toda e qualquer etapa de

ensino, devemos adotar esses aspectos, no sentido de garantir a protecao, respeitar os direitos
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bésicos da crianca, e 0 zelo quanto ao seu bem-estar. Porém, o fato de que esses sejam 0s
critérios mais valorizados, se torna um tanto preocupante.

O direito a educacao infantil inclui ndo apenas o acesso as instituicdes, mas o
direito a uma educacao de qualidade, que considere as necessidades da crianga, sua integracao
do cuidado e da educacdo, construida com a participacdo ativa de todos os envolvidos,
principalmente dos professores, que precisam conhecer as concepgdes de Educacdo Infantil,
de crianca e infancia como conceitos historicos-culturais.

Provavelmente, esperavamos que as respostas demostrassem uma valorizacdo
do papel das professoras e da importancia do seu trabalho para que a Educagéo Infantil atinja
0s objetivos esperados. No entanto, o aspecto trabalho ndo foi suficientemente valorizado,
evidenciando que a identidade da professora de educacdo infantil ainda ndo se consolidou
como profissional, como docente da educacdo, se tornando uma competéncia especifica como
mediadora das aprendizagens e do desenvolvimento infantil.

N&o temos a intencdo de desassociar o trabalho do professor com a afetividade,
amor, e o fator gostar; porém, o que ndo podemos deixar de pensar € que o trabalho do
professor ndo apenas deve seguir esses fundamentos, ndo somente reduzir a esses elementos,
ao contréario, deve-se analisar: quais as praticas de educacdo que dirigem o trabalho do
professor? Sera que apenas esses fatores citados nas entrevistas sdo suficientes para
desenvolver um trabalho no qual represente a crianga como sujeito historico-cultural? E o
trabalho do préprio professor de Educacdo Infantil, ndo se torna fragmentado na sociedade,
promovendo dessa forma, uma precariedade do conhecimento produzido? Cabe analisar que
concepcgdes assim formadas muitas vezes desconsidera o professor como aquele que
desenvolve seu trabalho na Otica do processo de ensino-aprendizagem. E assim como
Mascarenhas (2005, p. 165) destaca, enfrentar essa questdo requer iniciativa politica e uma

orientagdo de conhecimentos:

Percebemos que a relacdo educacdo e trabalho, ainda que estabelecida como o
objetivo de realizagdo, transformacdo e emancipacdo, ndo pode ser encarada de
maneira ingénua. Sabemos como esta relacdo é permeada pelas relacGes de poder,
pelos conflitos existentes entre os grupos e pelos diversos interesses que estdo em
jogo. Por isso, € preciso politizar essa discussao. Pode-se observar que na sociedade
capitalista o trabalho se torna alienado, perdendo em larga medida a sua condicdo de
acdo transformadora, criadora, propulsora do processo de humanizagéo.

Pensar em priorizar o conhecimento cientifico na Educacéo Infantil e esperar do
professor uma postura além de observador e mediador, certamente ndo tira da crianca o direito

da infancia. Quando o professor direciona as atividades ndo pressupde de fato que a atitude do
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adulto é desmerecer o que a crianca faz, ao contrério, como destacam Prado e Azevedo
(2012), deve ter a concepcdo clara de crianga e ter essa como referéncia para pensar no seu
trabalho docente. De fato, o que limita a criatividade da crianca ndo sdo os conhecimentos
especificos que as autoras defendem, e sim as concepc¢des de crianca e de educacdo que estdo
cristalizadas, que ao final determinam o trabalho do professor e o impacto desses
fundamentos na formagé&o das criangas.

Por isso, percebemos de fato que o trabalho de professores carece de concepcdes
de formacdo que possibilitem a compreensdo de conhecimentos cientificos, e de
conhecimentos que contrapGem a essas politicas existentes no contexto atual. Arce (2004)
destaca que a alienagdo descrita por Marx (2002) ocorre “por meio da difusdo de uma
concepcao abstrata de ser humano que nao tem como principio a historicidade, cujo elemento
motriz ¢ a dialética entre os processos de objetivacdao e apropriagdo” (ARCE, 2004, p. 162).
Esse processo de alienacdo ndo permite que o carater historico do homem apareca, muito
menos essa construcdo social que rege a sociedade, 0 que parece ser uma valorizagao,
simplesmente ndo passa de uma alienacdo dos individuos. De acordo com a autora, esse
processo impede o individuo de desenvolver sua individualidade, pois ndo alcanca a
capacidade de um relacionamento consciente com 0s processos que permeiam a vida e a
participacdo do individuo na prética social é reduzida dentro das relagdes de dominagdo e
alienagdo; o homem nesse contexto, submete a uma consciéncia falsa do mundo e da
concepcao de mundo a qual tem acesso, compartilha somente as aparéncias sem compreender
a esséncia do processo, que € historio e social.

Convém destacar que, segundo Martins (2012), o trabalho, como atividade vital
humana, so se realiza por um projeto ideal, na dimensao teleoldgica, ou seja, na praxis; o
trabalho por sua vez é inserido no centro da humanizagdo dos individuos, fator este, que é
essencial no processo histérico, implica efetivar a atividade objetivadora social e consciente,
de forma cada vez mais universal e livre, implica romper com as barreiras biologicas de sua
espécie, e a compreensdo ontoldégica do homem a partir do trabalho efetivado
ontologicamente, no qual apenas se concretiza a medida que sdo superadas as relacfes
determinadas pela alienacéo.

Essa realizagdo por meio do trabalho que se descreve como vital, € ameacada
qguando se encontra em um processo de exploracdo e alienacdo, transformando assim seu
aspecto de utilidade, pois o trabalho alienado é a consequéncia imediata da propriedade
privada, o homem quando encontra alienado pode se considerar um ser estranho do seu

préprio corpo, do outro, da natureza e sendo assim, da esséncia humana.
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Mesmo ndo sendo o objeto de estudo, ndo se pode negar gque enquanto O
profissionalismo® aparece ligado as manipulacdes familiares, ou questdes financeiras, a
atuacdo do professor e o conceito de trabalho abarcam dimensbes pessoais na pratica
educativa e nas especificidades.

Nessa linha de pensamento, entendemos que, a educagdo como 0 conjunto de
habilidades, conhecimentos, atitudes e valores produzidos socialmente, no desenvolvimento
das potencialidades e saberes, se relaciona estritamente com o conceito trabalho a partir da
compreensdo do trabalho como elemento fundamental da sociabilidade humana e, nesse caso,
a educacdo como instrumento essencial de socializagdo. Ambas ndo podem ser dissociadas, a
finalidade da educacdo para Mészéaros (2005) € transformar o trabalhador e sua propria
existéncia. De certo modo, podemos expressar também, que a meta educativa, na perspectiva
de Marx é transformar o trabalhador em um agente politico, mais que isso, um politico
pensante, a0 mesmo tempo, que saiba falar e agir.

Com a reestruturacdo produtiva do capital a educacdo sofre seus impactos
enquanto instrumento de mudanca; é por meio da educacdo que se busca compreender a
realidade e efetuar interesses econdmicos, politicos e sociais, mediante 0os conhecimentos e
habilidades; entretanto, na perspectiva do capital, a educagdo surge como mercadoria.
Mézsaros (2005, 2005, p. 15) por sua vez questiona: para que serve o sistema educacional

sendo para lutar contra a alienacdo? E dessa forma descreve:

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudancga, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os conhecimentos
e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do sistema capitalista,
mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma pega do processo de acumulagdo de
capital e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducéo do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipac¢do humana, agora
é mecanismo de perpetuacdo e reproducdo desse sistema.

22 profissionalizacdo de acordo com Moreira (2016, p. 33), é dito como o processo que transforma uma a
atividade desenvolvida no trabalho mediante a circunscricdo de um dominio de conhecimentos e competéncias
especificos, ou seja, no contexto histérico em que esse termo foi imposto — existéncia de profissionais que
atendessem a elite portuguesa, no periodo de 1808 — instituiu-se em decorréncia das transformacdes sociais
durante o século XIX, como a criacdo de escolas normais e da insercdo das mulheres na carreira docente;
entretanto, a necessidade de profissionalizagcdo que é percebida pelo prdprio professor, como destaca a autora,
passou a ser controlada pelos ditames das reformas educacionais. Ja nos discursos dos trabalhadores,
profissionalizagdo ocorre na intencdo de atender as demandas da profissdo, no sentido de realizar a
transformac8o da realidade por meio do trabalho docente. Pontualmente, trata-se as no¢des de competéncias,
conhecimento especifico, autonomia para exercer um oficio no qual requer formacao especifica e credenciada,
de preferencia em nivel superior, como finaliza a autora.
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Porém, 0 que se percebe na sociedade mais desigual de toda a historia, assim
descrita pelo proprio autor, que a educacdo estritamente dentro dos limites do dominio do
capital, tem se limitado em abandonar o objetivo de uma transformacéo de qualidade social.
Mesmo néo se tratando de uma mercadoria, a educacao nos dias atuais tem sido a ldgica de
obtengé&o de lucro.

O conhecimento sistematizado, agora como uma exigéncia da nova sociedade que
se organiza ndo mais pelo direito natural, mas pela sociedade contratual, é a educacdo escolar
que, desde sua origem até os dias atuais, vem se configurando como forma predominante de
educacdo, é preciso que ela fomente o papel de desvelar as relacbes de dominagdo e
exploracdo estabelecidas pelo capital, abolir as desigualdades sociais, contribuindo assim para
a transformacao da sociedade.

Estamos, portanto, em uma sociedade em que o fetiche invade os diferentes
espacos em que historicamente a crianca foi constituida, espacos que agora sdo apropriados
pelo capital; isso de fato acarretou uma constante perda da caracteristica infantil e uma
descaracterizacdo do conceito de infancia.

A disparidade dos termos para se referir a crianca e a infancia vai além do simples
conceito, implica diferencas tanto dos objetivos e préticas pedagogicas, quanto das
modalidades de trabalho realizadas. Esses ndo sdo simplesmente conceitos tedricos, mas estdo
vinculados ao conjunto das relagbes sociais, sendo parte de uma totalidade maior, e
consequentemente ndao permanecem alheios as contradicdes de uma determinada sociedade.

Como visto nos capitulos anteriores a necessidade de educar as criangas
manifestou a preocupacdo de separar a crianca do mundo do adulto. No século XVIII
moralistas e educadores defendiam a importancia para o desenvolvimento do sentimento da
infancia, defendiam esse periodo como uma etapa marcada pela necessidade de protecédo e

cuidado, como destaca Lucas (2005, p. 82).

[...] o sentimento de infancia passa a ser manifestado a partir do século XVIII,
momento em que tanto o Estado, como a familia, convergiam para o sentido de
protecdo a crianca. A preocupacdo com a mortalidade infantil e com um maior
investimento na educacdo das criangcas pequenas passa a fazer parte das
preocupacBes das familias. Nesse sentido, algumas instituicbes surgem como
objetivo de proteger as criangas.

Isso explica o porqué da Educacdo Infantil ser marcada como assistencialista, pois
a origem desta possibilitou que o atual sentimento de infancia buscasse preservar a crian¢a da

corrupgdo do meio, pois o objetivo de sua criacdo consistia em diminuir a marginalizacéo, a
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desordem e afastar as criancas pobres do trabalho servil, sendo assim, a crianca passa a ser
idealizada como alguém diferente do adulto, é concebida como quem necessita de cuidados
por se encontrar em processo de desenvolvimento.

Seguindo esse pressuposto, o processo de fetichismo da infancia manifesta
sutilmente no século XIX; em meio a uma revolugdo silenciosa, as criangas foram colocadas
no centro da vida da mulher, eram vistas como investimento das familias e o assunto preferido

das maes, como Arce (2010, p. 17) completa:

As criangas por sua vez, eram colocadas definitivamente como o centro da vida da
mulher e da familia, vistas como o futuro; nelas eram depositados todos os sonhos e
esperangas. Boas e puras por natureza precisavam ser protegidas da corrupcdo do
mundo e terem liberdade suficiente para se desenvolverem naturalmente.

De fato, os termos crianca e infancia transformaram de um extremo a outro, um
discurso cada vez mais comum, que vem tornando a inser¢do da crianga na vida social como
um processo natural, ou seja, esse processo nao permite que apareca o carater historico da
crianca, nem sua construcao social, o que contribui de fato para uma fetichizacao da infancia.

Quando analisamos os estudos de Marx (1993), fetiche se define como o0 processo
que inverte a realidade, que apresenta as coisas como na verdade ndo séo, que se mostra em
uma aparéncia falsa e ilusoria, na qual expressam suas relacdes que sdo constituidas de fato,

Lima (2010, p. 57) decorrente dos estudos de Marx declara que:

O desafio ndo estd em criticar a aparéncia como ilusdo do sujeito, e sim criticar a
propria sociedade, visto que ela é em si ilusoria, e esse é o desafio da ciéncia. E
preciso compreender as relacbes que sdo invisiveis na esséncia e visiveis na
aparéncia. O fetiche atinge o que ha de mais elevado no ser humano: sua
consciéncia, fazendo-o acreditar que as coisas sempre foram assim e sempre seréo,
[...], naturalizam os fatos, passam a crer nas aparéncias como “verdades absolutas”,
transformam também as relagbes humanas em relages coisificadas em que o
homem se perde em si mesmo.

De acordo com Arce (2004), o processo de fetichizacdo da infancia é o processo
no qual a sociedade traga uma visdo idealizada da crianca em que a inféncia se torna uma
protecdo das mazelas produzidas pela sociedade. A autora ainda destaca que o fetichismo da
infancia é uma das caracteristicas do carater alienante da sociedade capitalista contemporanea
como ja salientamos nos capitulos anteriores.

Os significados atribuidos a crianca e infancia marcaram sensivelmente a sua
constituicdo atual e futura. Um exemplo é que sdo atribuidas a esses conceitos inumeras

expressoes e significados. Nas indagacfes da pesquisa empirica a respeito das concepc¢des de
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crianga e infancia, percebemos que algumas falas, de senso comum, utilizaram de termos que

fetichizam a infancia, tivemos algumas curiosas e instigantes falas, como destacadas a seguir:

Eu acho que as brincadeiras, brincar, despertar, tudo é aprender no brincar,
principalmente quando é crianga. E a infancia também segue né?! Mas a crianca tem
muitas brincadeiras e ainda tem que brincar muito. Porque é o que faz a pessoa
desenvolver é através das brincadeiras, quanto mais brincar, mais desenvolvida a
crianca vai ser e vai ser (P24, 2017).

E linda, a crianga na infancia é o momento precioso e mais lindo. O momento
que ela tem que criar aquele mundo imaginario, aquele mundo de faz de conta dela
que temos que trabalhar muito nesse mundo, nesse imaginario, porque a realidade
dele vai chegar na fase adulta. E esse mundo é o que vai dar a base pra eles terem
uma realidade melhor (AE3, 2017, grifos nosso).

Crianca é um ser da pureza, da abertura para o conhecimento, tanto que quando
séo colocadas em coisas boas elas aprendem, mas também quando sdo colocadas em
coisas ruins aprendem. Crianca é aquela fase de aprendizagem de qualquer
conhecimento que vier a elas. A infancia, praticamente a mesma coisa, mas seria a
fase que ... eu confundo um pouco... seria também uma fase, diferente do ser
crianga, a infancia ndo tem como pular essa fase, o crianca as vezes ja pula etapas
porque a familia exige coisas de adulto, e a infancia ndo... a infancia é aquela fase
que ela passa bem ou mal vivida (P9, 2017, grifos nosso).

Mesmo sabendo que ndo sdo as professoras que se encontram enganadas, mas a
realidade se encontra invertida, diante das falas, observamos que a concepc¢do de crianca e
infancia ainda sdo fetichizadas, abstratas e um tanto confusas. As respostas elucidadas sdo
soltas e relacionam a crianga com uma fase propicia ao desenvolvimento e aprendizagem.
Apropriam-se da ideia que somente quando crianga ha o desenvolvimento, sendo que, em
todo tempo, o individuo, seja em qualquer idade, esta em um processo de formacdo e
construcdo de sua historia e desenvolvimento. As professoras e monitoras idealizam o
conceito de uma forma que descaracteriza a crianga e ndo a reconhece como sujeito historico,
ndo reconhece sua propria participagdo nesse processo; temos como resultado uma atuacéo
docente que traca seu caminho desvinculando a construgdo social que a crianga percorre.
Esses elementos ideoldgicos, politicos, historicos, sociais e culturais que permeiam as
concepgdes das entrevistadas podem influenciar o seu trabalho enquanto educadora,
principalmente na Educagéo Infantil.

Conforme os depoimentos percebemos que a infancia vem sendo construida e
consolidada numa perspectiva que “naturaliza” o individuo, sob o fundamento de um conceito
genérico e abstrato. Essas concepcOes destacadas fetichizam a existéncia da crianga, isolando-
a do contexto social, econdmico e politico da sociedade de classes.

O carater alienante descrito nos conceitos destacados nas entrevistas, estabelecem

relagbes ao mundo da imaginagdo, as suas devidas potencialidades e aprendizagens, o que de
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fato torna um conceito fetichizado, trazendo como consequéncia a reprodugdo de um conceito
ideoldgico que elabora um determinado imaginario sobre a crianga, situando-a como um ser
“naturalmente” bom, portador de todas as virtudes desejaveis, tais como: inocéncia,
confianca, liberdade, criatividade, fantasia, perfeicdo. Essas caracteristicas velam o aspecto
historico e social do significado da infancia decisivamente de como essas se encontram no
“centro” da sociedade.

Nesse aspecto, nota-se 0 quanto essa visao idealizada e preservada da crianga, tem
caracterizado o contexto social. Isso € possivel, devido ao processo ideoldgico de
naturalizacdo das relacdes capitalistas de producéo de conceito. Certamente as professoras e
monitoras ndo desconhecem o conceito, apenas acreditam no que é impresso/divulgado pela
midia referente a crianca e infancia, sempre relacionam essa etapa da vida apenas pelo brincar
e ludico, ndo reconhecem que ser crianca é também um ser histdrico e que se constitui a partir
da transformacdo da realidade na qual esta inserida e da mesma forma se transforma nessa
realidade. Portanto, cabe as trabalhadoras de Educagdo Infantil compreender de forma clara e
objetiva os conceitos de trabalho, crianga, infancia, educacdo, conceitos nos quais permeiam
todo trabalho docente, os elementos constitutivos do trabalho docente. E necessério, por sua
vez, que o profissional de educacgédo articule um trabalho que desenvolva nas criangas suas
capacidades e a formacdo do individuo consciente, contraria a essa realidade alienada, por
iSs0, novamente acentuamos a importancia da teoria dos cléassicos, da formacéo do professor e
da expressao da praxis, ja destacadas nos capitulos anteriores.

Em contrapartida, destacamos duas professoras que descrevem de fato conceitos
que mais se aproximam dos tedricos estudados, entretanto, mesmo que € pertinente 0 avango
em relacdo as demais professoras e suas concepgdes, ainda se encontram na concepcao

idealizada de crianga, como mostra a seguir:

Crianca é a primeira fase da vida, e infancia é o que a crianca vive na sua vida,
lembrancas boas, a infancia que é bem vivida e que tem uma estrutura familiar (P7,
2017).

Crianca é a idade até os 12 anos. Infancia € tudo relacionado com a idade delas,
fazer, brincar, participar daquele momento ne?! Daquela idade.. € complicado, da a
entender que é a mesma coisa (P22, 2017).

Deparamo-nos com educadores que compreendem a criangca como um ser que
interage com 0 meio da maneira mais simbdlica, a visualizacdo ampla e objetiva do conceito
esta inserida nesses relatos, visdo ingénua, de crianga que ndo precisa ser ensinada, entretanto,

ndo podemos considera-las como concepcdes positivas, pois compreender 0 processo
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historico da constitui¢do da crianga € parte fundamental para o exercicio docente. De fato, ndo
se efetiva de maneira completa o processo educacional quando ha uma distor¢do de conceitos
nos quais sdo prioritarios para a formacao do individuo.

Nesse caso, atribuimos essa concepcdo ao fetichismo da infancia, ja descrito
detalhadamente no primeiro capitulo, como uma das manifestacGes do carater alienante da
sociedade capitalista contemporanea, e que torna o adulto (pais e educadores) um escravo da
infancia. A infancia, por sua vez, vem sendo construida e consolidada baseada numa
perspectiva que ‘“naturaliza” o individuo sob o fundamento de um conceito genérico e
abstrato, concepgdes que fetichizam a existéncia da crianga, isolando-a do seu carater social,
econdmico e politico da sociedade de classes.

Nesse capitulo, cujo objetivo foi analisar e evidenciar as concepcbes das
trabalhadoras de Educacdo Infantil, para identificar os elementos que constituem o trabalho
docente, percebe-se, portanto, que ha uma supervalorizacdo da infancia, que facilita tais
concepgdes de infancia e crianca, passem por vérias implicacBes, sendo apropriada e
deformada decorrente na sociedade como um todo, tal como Mascarenhas (2012) descreve.
Da mesma forma como as concepcBes de trabalho, educacdo, que parecem mais
permanecentes do senso comum, do que alcancar a vertente maior de conhecimento. Todo
esse contexto resulta em um processo no qual o ser humano tem se tornado uma mercadoria
como outra qualquer, por sua vez, a infancia, assim como as demais concepgdes analisadas

também tem se tornado uma mercadoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A seguinte pesquisa se prop0s como objetivo geral analisar as concepgGes que
estdo fundamentadas a pratica das professoras para compreender os significados da docéncia
em Educacédo Infantil. Essas concepcdes estdo descritas no decorrer do trabalho, entre elas:
trabalho, educacéo, educacdo infantil, crianca, infancia. Muitas vezes essas concepgdes sdo
colocadas como Gbvias, porém, é no préprio 6bvio, naquilo que é mais comum e rotineiro que
o0 professor manifesta seu desconhecimento.

Os objetivos especificos foram delineados e respondidos em cada capitulo. O
primeiro objetivo especifico trata-se de abordar aspectos histéricos da formacdo docente e
como essas tem ocorrido nas reformas educacionais de 1990. E como previsto, no primeiro
capitulo tragamos um breve histérico da criacdo das instituicbes de Educacdo Infantil na
Europa, no Brasil e posteriormente no municipio de Jatai; percebemos dessa forma que, a
origem e a configuracdo dessas instituicGes que apresentaram em sua constituicdo, revela o
processo acerca das concepgdes de criancga, infancia e de educacdo que perpassa a sociedade
atualmente.

O segundo objetivo especifico concentrou-se em analisar 0s elementos
constitutivos do trabalho docente na Educacdo Infantil, no qual foi desenvolvido no capitulo
2. Comegamos com a concepcao de trabalho, e nessa pesquisa especificamente, o trabalho do
professor de Educacgéo Infantil. O conceito de trabalho descrito nessa pesquisa destaca seu
potencial emancipador e humanizador. Aqui relacionamos tal conceito com a educacéo pois,
de modo igual, o trabalho é a forma pela qual o homem produz suas condicGes de existéncia,
sua historia, sua propria humanidade. Nesse aspecto, concebemos a educa¢do como um
fendmeno proprio dos seres humanos. Saviani (2013) afirma que, para compreender a
natureza da educacdo, é preciso compreender a natureza humana.

Como ja mencionamos, o que diferencia os homens dos animais é que 0 homem
transforma a natureza ao invés de adaptar-se a ela, e isto é feito pelo trabalho. Destarte, foi de
fundamental importancia compreendermos que a educacdo, por sua vez, também ndo se
encontra reduzida a execuc¢do de algo, mas como uma atividade humana e historica, como

uma pratica social podendo definir o conjunto das rela¢des sociais.
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E notavel que, no capital, o que importa ndo é a producéo de valores de uso?, o
que importa é produzir uma quantidade absurda de valor de troca, uma l6gica em que o valor
de uso das coisas fica subordinado ao valor de troca. Essas questdes corroboram a orientacdo
do capital para sua expansdo, acumulacdo e manutencdo. Dessa forma o trabalho torna-se
categoria abstrata, também produtora de valor, sendo materializada no interior das relacdes
entre trabalhadores e os donos da producdo. Assim, o trabalho perde seu valor ontoldgico,
tornando, como afirma Marx (1993), um ser estranho a ele, somente um meio de existéncia
individual. Essa forma como o sistema subsume a producdo da vida material, limita a
atividade humana a condi¢des de pura técnica, de acdo unilateral, como ironizam Marx e
Engels (2002).

Por sua vez, no trabalho docente, principalmente na Educacdo Infantil, deve-se
compreender que 0s processos de apropriacdo do conhecimento ndo sdo espontaneos nem
naturais, mas sdo desenvolvidas no processo de formacédo, desde o nascimento e em todo o
processo de escolaridade, bem como nas diferentes préaticas educativas. Por isso, no atual
contexto histdrico, questionar sobre o trabalho docente, suas mediacdes e significados, parece
um desproposito diante do fato que ocorre no interior das relac6es sociais.

Infelizmente, o que percebemos diante das analises € que as mudancas no
contexto educacional trouxeram exigéncias que impossibilitam o professor de realizar suas
atividades de forma adequada; professores realizam suas tarefas educativas esvaziadas de
condicdes de trabalho satisfatorias, obrigadas a ter novas praticas e saberes no exercicio
docente. Vivenciamos realidades insatisfatorias, salarios baixos, nenhuma assisténcia a
materiais e recursos didaticos, salas lotadas e, por fim, os consideram como principais
responsaveis pelo desempenho dos alunos e também da escola.

O professor deve-se pensar a educagdo em sua totalidade, ou seja, compreender
gue o exercicio e o seu o trabalho envolvem outros fatores, ndo se limita apenas a pratica
pedagdgica, mas € necessaria fatores tdo importantes quanto, tais como: uma fundamentacao
teorica, estrutura fisica das escolas em condi¢des para realizacdo do seu trabalho, tempo para
organizacdo de suas atividades, jornadas de trabalho e salarios adequados, valorizacdo da
carreira e entre outros que direcionam a formacdo de professores articulada as condicdes de
trabalho.

2 0O Valor de uso segundo Marx (2002) é determinado de acordo com sua utilidade. Esta relacionado as
propriedades fisicas e aspectos tangiveis, ¢ uma relagdo qualitativa. Ja o valor de troca esta relacionado aos
aspectos intangiveis que normalmente ndo sdo percebidos; este destaca as vantagens e diferenciais que a
mercadoria apresenta. Pode-se afirmar que se trata de uma relacdo quantitativa, pois refere-se ao valor de uma
mercadoria em determinado momento historico e social, visto que nesse contexto a mercadoria se refere ao
préprio trabalho docente.
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Entretanto, as condi¢des de trabalho nas quais o professor é inserido atualmente
fortalece a perda da perspectiva de luta. Este atua diante de um desgaste fisico e mental em
gue 0s movimentos de desisténcia sdo maiores do que 0s de resisténcia, 0 processo de
profissionalizacdo no trabalho docente vem sendo cada vez mais precario. 1sso acontece por
meio do neoliberalismo, a educacdo passa da esfera politica para a esfera do mercado,
implicando mudancas significativas para a escola e principalmente para o trabalho dos
professores.

Essas concepcdes citadas acima contribuem para que a professora de Educacao
Infantil articule seu trabalho com qualidade — como j& descrevemos no Capitulo 2. E nos
depoimentos destacados percebemos algumas consequéncias advindas dessas mudangas
educacionais, entre essas podemos notar respostas nas quais ha presenca da relacdo distante
gue consideram da teoria e préatica, a ideia de que a teoria ndo € suficiente e que o que
constitui a formacao do professor de fato é a préatica, o cotidiano, e a vivéncia na sala de aula,
em totalidade apresenta maior énfase; notamos também expressdes marcantes nos relatos, a
questdo de comparar a escolha da sua profissdo com uma brincadeira que executava quando
crianca se torna um tanto preocupante, isso pode ser pensado como uma afirmacdo daquilo
que é proprio da atuacdo das professoras junto as criangas.

A necessidade de refletir sobre seus saberes implica a necessidade de refletir sobre
sua incorporacgdo, vinculado a esse espaco importante. Portanto, ao pensar na escolha da
profissdo dirigida aos profissionais de Educacdo Infantil, é preciso considerar os saberes
construidos a partir das dimensdes dessas professoras, para que a pratica seja capaz de
promover a autonomia das criancas e sua autonomia profissional, como destaca Kramer
(2005).

E por findar, o Gltimo objetivo especifico destaca em analisar o trabalho docente
na perspectiva da pedagogia histérico-critica, no qual estad presente no capitulo 3. Aqui se
encontra a reafirmacdo do concreto pensado, compreende-se que a educacdo para 0
desenvolvimento das potencialidades, esta intrinsecamente ligada a categoria trabalho a partir
da compreensdo do mesmo como elemento fundamental da sociabilidade humana e, nesse
caso, a educagdo como instrumento essencial de socializacao.

Os conceitos estabelecidos com dados empiricos apreendidos revelam o quanto as
concepcdes de trabalho docente repercutem e se fazem presentes na formacéo e no trabalho
do professor, da mesma forma que resulta em um impacto profundo no trabalho com criangas
pequenas. Percebemos que muitos depoimentos também destacam a questdo do “dom”.

Ouvimos que aquele que atua na Educacdo Infantil nasce com um dom; o egresso das
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professoras de Educacdo Infantil as instituicdes e a profissdo sdo ligadas também a questdo da
afetividade, ao fator gostar e amar criangas, termos muito comuns nessa etapa de ensino,
como se ja nasceram pensando e sabendo o que desempenhar. Aqui fica bem clara as
limitacGes da teoria que subsidiam a formacao e como essa é trabalhada com as professoras,
ou seja, de forma bem superficial.

Esse modelo de construgdo de conhecimento desenvolvido traga um carater do
trabalho docente limitado apenas na solucdo de problemas imediatos, na critica dos
conhecimentos tedricos e numa valorizacdo do conhecimento com base na pratica, resulta na
auséncia de uma identidade profissional docente. Na medida em que as caracteristicas do
trabalho docente se transformam apenas em execucdo de tarefas, hd um baixo investimento na
formacdo qualificada dos professores. E o que Arce (2004) define como uma verdadeira
“pedagogia antiescolar”; aquela que defende a crianga como tnica responsavel na construgdo
dos seus préprios significados do mundo, um ser que dispensa a influéncia e o envolvimento
do adulto e do professor no processo de desenvolvimento. Porém, esta promove um
pensamento no contexto educacional que naturaliza as concepcfes de crianca, de homem e de
sociedade; essa pedagogia torna-se alienante “ao buscar um ‘oasis’ para protecdo e
preservacdo do seu objeto central de trabalho, ou seja, a crianca, deslocando-a do contexto
capitalista no qual estamos inseridos” (ARCE, 2004, p. 162, grifo da autora).

Essa realidade é o que denominamos de fetichismo da infancia. Aquilo que parece
uma protecdo e preservacdo da crianca, ndo passa de um carater alienante da sociedade
capitalista. Encontramo-nos diante de uma realidade educacional e social em que a sociedade
contemporanea fetichiza a crianga de tal forma que o papel do educador e dos pais, como
formadores no processo de socializagdo, tem se descaracterizado. Por essa via, Saviani (2015)
Martins (2012), Arce (2004), dentre outros, salientam sobre a necessidade de se compreender
que esses processos — tanto os processos de humanizagéo e socializagdo, quanto 0s processos
de fetichizacdo — ndo sdo espontaneos e nem naturais, mas sdo reproduzidos dentro das
relagcBes de dominacéo e alienacdo na sociedade do capital.

A disparidade dos termos para se referir & crianga e a infancia vai além de simples
conceitos, implica diferencas tanto dos objetivos e praticas pedagdgicas quanto das
modalidades de trabalho realizadas. Esses ndo sdo simplesmente conceitos tedricos, mas estéo
vinculados ao conjunto das relacBes sociais, sendo parte de uma totalidade maior e,

consequentemente, ndo permanece alheio as contradi¢cdes de uma determinada sociedade.
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APENDICE 1

SERVICO PUBLICO FEDERAL .
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS O
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO 9
REGIONAL JATAI UF

Questionario

Prezado PROFESSOR/A,

Este questiondrio ¢ um instrumento de coleta de dados da pesquisa “ELEMENTOS
MEDIADORES E SIGNIFICADO DA DOCENCIA EM EDUCACAO INFANTIL”, no
ambito do Mestrado Académico em Educacdo, do Programa de POs-Graduacdo da
Universidade Federal de Goids. O objetivo deste estudo é possibilitar a reflexdo sobre a
formacdo do professor para o trabalho na Educacdo Infantil. N&o é uma pesquisa para
diagnosticar problemas do trabalho dos profissionais da Educacdo Infantil, mas para apontar
as mediacdes que nos possibilitem refletir os elementos que constituem o trabalho docente
com criangas menores de 5 anos e o papel do educador na pratica social.

O questionario busca reunir informacdes para, a partir dele, selecionarmos 0s
potenciais sujeitos da pesquisa. Visitamos 12 (doze) instituicBes®® para registrar as
caracteristicas gerais e conhecer o perfil das trabalhadoras. Sua identidade serd mantida em
sigilo e sua cooperacdo muito contribuird para o cumprimento desse objetivo. Solicitamos que
nédo deixe nenhuma quest&o sem resposta, pois todas sdo importantes.

Agradecemos a sua participacdo nessa pesquisa e a possibilidade em nos permitir

aprender mais sobre a realidade educacional de que fazemos parte.

Mariana Lima Martins
Mestranda em Educacdo — UFG Regional Jatai

** O nimero de instituicdes corresponde ao total de CMEIS na cidade de Jatai-GO.



Nome:

Unidade escolar: :

Sexo:
( ) feminino
( ) masculino

Idade:

( ) até 30 anos

( ) de 31 a 35 anos
( ) de 36 a 40 anos
( ) de 41 a 45 anos
( ) de 46 a 50 anos
( ) 51 anos ou mais

Vocé concluiu

() Licenciatura em
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( ) outro curso superior:

Vocé concluiu o curso de graduacgéo:

( ) H& menos de 5 anos
( ) Ha mais de 5 anos
( ) Entre 10 e 20 anos
( ) Outro

De que forma cursou a graduacao:

( ) Presencial
( ) A distancia
( ) Parcelada

Vocé fez o curso superior em institui¢do (assinale mais de uma alternativa, se for o caso)

( ) publica federal

( ) publica estadual
( ) publica municipal
( ) particular

Entre as modalidades de cursos de pos-graduacdo listadas abaixo, assinale a opgdo que

corresponde ao curso de mais alta titulacdo que vocé completou.

( ) Especializagdo (minimo de 360 horas)

( ) Mestrado
( ) Doutorado

( ) Ainda ndo completei o curso de pds-graduacao

( ) Nao fiz curso de pos-graduacao

Ha quantos anos vocé exerce a funcdo de professora na Educacéo Infantil?

( ) Menos de 4 anos
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( ) Ha mais de 5 anos
( ) Ha 8 anos
( ) Mais de 10 anos

Vocé frequentou atividades de formacdo continuada em sua area (cursos, encontros,
seminarios etc.) relacionadas a Educacao nos ultimos dois anos?

( ) Sim, oferecidas pela Secretaria

( ) Sim, oferecidas pela Secretaria e por iniciativa propria
( ) Sim, somente por iniciativa propria

( ) Nao participei de atividades de formacdo continuada
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APENDICE 2
SERVIGO PUBLICO FEDERAL ®
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS O
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAQO @
REGIONAL JATAI UFG
Entrevista

Prezado PROFESSOR/A,

Esta entrevista corresponde a um instrumento de coleta de dados da pesquisa
“ELEMENTOS MEDIADORES E SIGNIFICADO DA DOCENCIA EM EDUCAQAO
INFANTIL”, no ambito do Mestrado Académico em Educacdo, do Programa de Pds-
Graduacao da Universidade Federal de Goias. O objetivo deste estudo ¢ possibilitar a reflexdo
sobre a formacdo do professor para o trabalho na Educacéo Infantil.

Selecionamos CMEIs para a entrevista de um questionario com questdes semi-
estruturadas, com objetivo de abordar aspectos da formacao inicial, aspectos praticos e
concepcdes que envolvem seu trabalho como professora. A escolha dessas instituicdes para a
entrevista foi proporcional a cada regido no municipio de Jatai —GO, sorteamos tais institui¢des
conforme sua localidade.

Sua identidade sera mantida em sigilo e sua cooperacdo muito contribuira para o
cumprimento desse objetivo. Solicitamos que ndo deixe nenhuma questdo sem resposta, pois
todas séo importantes.

Agradecemos a sua participagdo nessa pesquisa e a possibilidade em nos permitir

aprender mais sobre a realidade educacional de que fazemos parte.

Mariana Lima Martins
Mestranda em Educacdo — UFG Regional Jatai



O N o O

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16
17
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Em sua opinido, o curso de graduacdo oferece informacdes suficientes para compreender
a atuacdo do professor de Educacédo Infantil?

Qual o papel da formacéo inicial no exercicio da profissdo docente?

Qual a relacdo entre teoria e pratica exercida na sua atuacao?

A teoria acerca da crianga e seu desenvolvimento da educacdo adquirida no curso de
graduacao diferem muito da préatica?

O que é necessario para ser um bom professor de educacéo infantil?

O que levou a escolha dessa profissao?

Em sua opinido, o que € necessario para ser um professor de Educacao Infantil?

O que vocé considera para ser um bom professor na El: questdes particulares do dia a dia
ou questdes formativas?

Vocé considera necessario compreender uma teoria sobre o desenvolvimento infantil para
sua atuagdo com as criancgas da EI?

Quial seu conceito de trabalho?

Qual sua concepcdo de educagédo?

O que é Educacao Infantil?

Defina crianga e infancia?

Em sua opini&o, como vocé pensa que deveria ser a formacao do professor?

Vocé considera alguma mais falta em relacdo a sua formacao inicial? O que poderia ser
mudado?

. Quais os maiores desafios enfrentados na sua atuacdo docente?

. Qual sua consideracdo sobre a formacéo continuada para os professores?
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APENDICE 3
SERVICO PUBLICO FEDERAL 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS L I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO ¢
REGIONAL JATAI UFG

COMITE DE ETICA E PESQUISA
TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé foi convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“ELEMENTOS MEDIADORES E SIGNIFICADO DA DOCENCIA EM EDUCACAO
INFANTIL”. Meu nome ¢ Mariana Lima Martins, pesquisadora responsavel na area da
Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra pertence ao(d) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso
de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duavidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mail (mary.lima,706@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacdo a
cobrar, através do seguinte contato telefénico: (64) 96065938.

Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.

1. Informacgdes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 A presente pesquisa intitulada “ELEMENTOS MEDIADORES E SIGNIFICADO DA
DOCENCIA EM EDUCACAO INFANTIL”, é parte dos trabalhos do curso de Mestrado em
Educacdo da UFG/ Regional de Jatai e objetiva analisar os elementos que constituem o
trabalho docente na Educacéo Infantil.

1.2 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descri¢do detalhada dos métodos.

Pesquisa exploratdria, descritiva e analitica: A partir das proposi¢des tedricas acerca do
objeto de estudo formacédo de professores, tendo o trabalho do professor como eixo de analise,
mediante bibliografia, tendo como suporte de analise a pesquisa de campo.

Pesquisa campo: proposi¢do de questionario e entrevistas, com as professoras que atuam na
Educacao Infantil, visando identificar as contribui¢cdes do trabalho com criangas pequenas.
N&o serdo captadas imagens dos sujeitos participantes da pesquisa e, de igual forma, ndo se
identificara os sujeitos pesquisados, ou seja, prevalecera o anonimato dos participantes.
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1.3 Salientamos que existem riscos minimos para 0s sujeitos pesquisados como, por
exemplo, o constrangimento uma vez que terdo que fornecer dados relativos a sua formagéo,
formacéo continuada. A identidade dos entrevistados sera totalmente preservada no decorrer
da pesquisa e depois que esta se encerrar. Os resultados da coleta de dados ficardo arquivados
pelo prazo de cinco anos na UFG - Regional Jatai.

1.4 Salientamos que o participante ndo ter4 despesa alguma ao aceitar participar da
pesquisa; Obs.: Somente o transporte e a alimentacdo do participante, quando for o caso,
tendo em vista que as ligagdes ao/a pesquisador/a podem ser feita a cobrar;

1.5 Garantimos sigilo das informacgdes coletadas e asseguramos a privacidade e o
anonimato dos (as) participantes. As informagdes do questionario serdo destinadas a analise e
0 acesso aos dados € restrito a pesquisadora responsavel, que garante a prote¢cdo dos mesmos.

1.6 Esse termo garante dos seguintes direitos: liberdade do/a participante de se recusar a
participar ou retirar o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacéo
alguma; solicitando ao pesquisador a qualquer tempo maior esclarecimentos sobre a pesquisa
e sigilo das informacdes que levem a identificacdo pessoal.

1.7 Garantimos a expressa liberdade do/a participante em se recusar a responder questdes
que Ihe causem constrangimento como o questionario ou entrevista que esta na pesquisa;

1.8 A divulgacdo dos resultados serdo tornados publicos, mesmo que eles sejam
favoraveis ou ndo ao objeto de pesquisa, porém o anonimato daqueles participantes que se
sentirem a vontade em participar da pesquisa, sera garantida.

1.9 Informamos que o/a participante tem o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a
danos imediatos ou futuros) em caso de dano advindo da pesquisa, em cumprimento a
Resolucao 466/2012.

1.10 Os dados coletados ficardo arquivados pelo prazo de cinco anos na UFG-
Regional Jatai. O arquivamento faz-se necessario para investigacGes futuras, pois se podera
realizar novas analises a partir do material coletado. A divulgagdo dos resultados serdo
tornados publicos, mesmo que eles sejam favoraveis ou ndo ao objeto de pesquisa, porém o
anonimato daqueles participantes que se sentirem a vontade em participar da pesquisa, sera
garantida. Neste caso pedimos que assinale abaixo autorizando ou ndo o seu consentimento
para a guarda do material coletado para uso em pesquisas futuras. Se ndo autorizar o seu
material ndo sera arquivado.

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;

() Declaro ciéncia de que a guarda dos meus dados coletados podem ser relevantes em
pesquisas futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados;

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Eu, , RG

, CPF , abaixo assinado
concordo em participar, como sujeito da Pesquisa “ELEMENTOS MEDIADORES E
SIGNIFICADO DA DOCENCIA EM EDUCACAO INFANTIL”. Fui devidamente

informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora responsavel mestranda Mariana Lima
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Martins, sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos
e beneficios decorrentes da minha participacéo.

Foi me garantido: (1) que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que
isso cause penalidade. (2) solicitar a qualquer tempo maiores esclarecimentos sobre a
pesquisa. (3) o sigilo absoluto de qualquer informacéo que levem a identificacdo pessoal. (4)
recusar a qualquer momento em responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de

alguma natureza.

Jatai, de de

Nome:

Assinatura:

Mariana Lima Martins

(Pesquisadora responsavel pelo projeto)
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ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

ELEMENTOS MEDIADORES E SIGNIFICADO DA DOCENCIA EM EDUCACAO
INFANTIL

Pesquisador: MARIANA LIMA MARTINS

Area Tematica: Versdo: 3

CAAE: 70880717.1.0000.5083

Instituicdo Proponente: Campus Jatai - Unidade Jatoba

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.368.584

Apresentacdo do Projeto: Trata-se de pesquisa de mestrado em Educacdo, Regional Jatai.
Pretende-se refletir sobre a formacéo do professor para o trabalho na Educacéo Infantil.
Objetivo da Pesquisa: Reflexdo sobre a formacéo do professor para atuar na Educacéo
Infantil visando assinalar mediacdes para refletir sobre o trabalho com criangas menores de 5
anos e o papel do educador na prética social.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios: A pesquisadora afirma que mantera sigilo sobre a
identidade dos participantes. No TCLE acrescentou os riscos da pesquisa. Beneficios:
Assinala que a pesquisa traz beneficios para a educacao e para a area de pesquisa ao enfatizar
que o papel do professor, principalmente o que atua na El, pode contribuir nas esferas

politica, social, cultural e econémica.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa: Trata-se de tema pertinente para a area de
Educacéao, mais especificamente, para a formacéo de professores da Educacéo Infantil.
Considerac6es sobre 0os Termos de apresentacdo obrigatoria: O protocolo foi instruido
devidamente com projeto, folha de rosto (constando item sobre Termo de Compromisso
assinado pela pesquisadora mestranda), Termo de Compromisso assinado pela orientadora,
cronograma atualizado, TCLE, instrumento de coleta de dados (questionario e entrevista),
Anuéncia da Secretaria Municipal de Educacgdo de Jatai (para coleta de dados nas Institui¢oes
de Educagé@o do municipio). Inicio para a coleta de dados: novembro de 2017 (n&o indicou o
dia).

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes: A) No TCLE

1) onde o participante deve assinalar um box, acrescentar “e rubricar” ao final da seguinte
frase: “Neste caso, assinalar entre as opgdes e rubricar”.

2) Inserir no corpo do TCLE o item 1.6 do modelo de TCLE CEP/PRPI:

“Apresentacao da garantia expressa de liberdade do/a participante de se recusar a participar ou
retirar o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagéo alguma;
Observacdo: no cabecalho do TCLE informou que se a pessoa ndo quiser assina-lo ndao sera
penalizada. Porém, no corpo do documento € preciso registrar que o participante tem o direito
de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, mesmo que ela ja esteja em
andamento.

B) Quando enviar o Relatdrio Final (ou seja, quando concluir a pesquisa), devera anexar a
anuéncia de cada CMEI participante da pesquisa.

A pesquisadora se comprometeu a cumprir esse item. Todas as pendéncias foram sanadas,
somos favoraveis a aprovacao do presente protocolo de pesquisa.
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Consideracdes Finais a critério do CEP: Informamos que o Comité de Etica em
Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o mesmo foi considerado
em acordo com 0s principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste Parecer
Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao
CEP-UFG o Relatorio Final baseado na conclusao do estudo e na incidéncia de publicacdes
decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12. O prazo para
entrega do Relatorio é de até 30 dias ap6s o0 encerramento da pesquisa, prevista para fevereiro
2019.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo Informacdes Bésicas do Projeto
PB_INFORMACOES BASICAS DO P ROJETO_938618.pdf
29/10/2017 19:29:06
Aceito
TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
Modelo_ TCLE_modificado2.doc 29/10/2017
19:28:01
MARIANA LIMA MARTINS
Aceito
Cronograma cronograma_modificado_2.docx 29/10/2017
19:27:36
MARIANA LIMA MARTINS
Aceito
Outros carta_pendencias2.docx 29/10/2017
19:27:18
MARIANA LIMA MARTINS
Aceito
TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
TCLE_modificado.docx 22/09/2017

09:39:43

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Outros carta_pendencias.docx 22/09/2017

09:37:32

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Outros Termo_de_compromisso_modificado.png
20/09/2017 09:45:01

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Cronograma cronograma_modificado.docx 20/09/2017

09:42:42

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Outros termo_de_anuencia.pdf 05/07/2017

11:57:35

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Projeto Detalhado / Brochura Investigador
PROJETO_PESQUISA.docx 03/07/2017
19:08:28



MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Outros Certidao_de_ataMariana.pdf 28/06/2017
19:49:55

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Outros MODELO_ENTREVISTA.docx 28/06/2017
11:13:36

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
TERMO_CONSCENTIMENTO.docx 28/06/2017
11:12:24

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Folha de Rosto doc_comite_etica.pdf 28/06/2017
10:55:51

MARIANA LIMA MARTINS

Aceito

Situacéo do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Néo
GOIANIA, 07 de Novembro de 2017

Assinado por: Jodo Batista de Souza (Coordenador)
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